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Zapraszamy do lektury publikacji podsumowujacej trzecie seminarium z cyklu ,,0 edukacji od poczatku” realizowane przez Fundacje Rozwoju Dzieci
im. J. A. Komenskiego we wspoétpracy z Rzecznikiem Praw Dziecka.

W ramach seminaryjnych spotkan chcemy zapoczatkowac¢ dyskusje o zatozeniach, jakie leza u podstaw edukacji: Jakie sa jej cele? Kim sa w naszym
rozumieniu dziecko i nauczyciel? Co to jest wiedza? Jak sie uczymy? Na jakich wartosciach powinna by¢ oparta edukacja? Czym sa wartosci dla
dziecka? Czym sa wartosci dla dorostego?

Trzecie seminarium z cyklu odbyto sie 20 czerwca 2013 roku w Biurze Rzecznika Praw Dziecka w Warszawie. Tematem spotkania byty wartosci
w kontekscie roli nauczyciela i dziecka w procesie edukacyjnym.

Wystapienie prof. Olafa Zylicza ze Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej dotyczyto rozwoju moralnego i ksztattowania charakteru w odniesieniu do
edukacji. Jak dzieci przyswajaja wartosci i normy moralne? Jak interakcje z innymi osobami (rodzicami, rodzenstwem, nauczycielami) przyczynia
sie do moralnego rozumienia? Co nauczyciele moga zrobic¢, zeby wspierac rozwéj moralny dzieci?

Prof. Matgorzata Zytko z Uniwersytetu Warszawskiego swoje wystapienie poéwiecita roli nauczyciela. Prof. Zytko wyréznita dwa sposoby myélenia
o celach pracy nauczyciela: w pierwszym celem bytoby wyksztatcenie przez dziecko nawykowego sposobu robienia czego$ - powtarzania okre-
$lonych czynnosci az do mistrzostwa, w drugim - nabycie przez dziecko umiejetnosci uzywania wiedzy do rozwiazywania problemodw, planowania
dziatan w okreslonym kontekscie, dokonywanie zmian. Bariery w nauczycielskiej emancypacji to m.in.: dominacja potocznej wiedzy, przymus pro-
gramowy, stereotypy metodyczne, ograniczenia instytucjonalno-systemowe. Przetamac te bariery mogtby dialog i wspdlnota 0sdb zajmujacych sie
edukacja w ramach réznych profesiji.

Dyskusja w drugiej czesci spotkania toczyta sie wokot praktyki pedagogicznej - kwestii pozostawienia dziecku przestrzeni do samodzielnego odkry-
wania wartosci. Waznym pytaniem pozostaje zagadnienie przygotowania nauczycieli oraz wsparcia dla nich. Kolejny istotny temat to kwestia kon-
tekstu spotecznego, w ktérym zyje kazde dziecko, tworzonego przez rodzine, rowiesnikow, media. Relacje tych kontekstow z praktyka edukacyjna
powinny pozostawac w obszarze ciagtego namystu nie tylko nauczycieli.

Panstwa uwadze polecamy rowniez filmowy zapis spotkania [(http://www.youtube.com/watch?v=kW708kmlxEE] przygotowany przez Fundacje
Wspomagania Wsi.

Serdecznie zapraszamy do lektury i udziatu w kolejnych seminariach!

Zespot Fundacji Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego
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WARTOSCI W EDUKACJI

Chciatbym skupi¢ sie na dziedzinie psychologii moralnosci i pokazaé
zmiane, ktora dokonata sie w mysleniu o tym jak funkcjonujemy w prze-
strzeni moralnej od strony psychologicznej. Kluczowe pytania brzmia:
jak dzieci przyswajaja wartosci i normy moralne? Jak odrézniaja do-
bro od zta? Jak interakcje z rodzicami i rodzenstwem przyczyniaja sie
do moralnego rozumienia przez dzieci rzeczywistosci spotecznej? Jak
interakcje z nauczycielami przyczyniaja sie do rozwoju moralnego?
| wreszcie: co rodzice i nauczyciele moga robic, zeby wspieraé rozwoj
moralny dzieci?

Czynniki wptywajace na rozwoj moralny dzieci
Z rozwojem moralnym dzieci zwiazek maja nastepujace czynniki:

* rozwoéj poznawczy

Przez 30-35 lat w psychologii, jako nadrzedny, funkcjonowat paradyg-
mat oparty na pracach Kohlberga i Piageta, gdzie dobre funkcjono-
wanie moralne to takie, ktore wiaze sie z szeroko rozumianym roz-
wiazywaniem dylematéw, uwzglednianiem perspektywy spotecznej,
uniwersalnych wartosci. W ramach tego paradygmatu zaktada sie,
ze zeby dobrze funkcjonowaé moralnie, cztowiek musi by¢ rozwinie-
ty pod wzgledem poznawczym. Im bardziej dojrzaty umystowo, tym
wieksza szansa, ze bede dobrze rozwiazywat dylematy moralne. Wat-
pliwosci zwiazane z tym paradygmatem mozna przedstawi¢ na przy-
ktadzie dziecka z uposledzeniem umystowym, ktore sita rzeczy ma
ograniczone mozliwosci poznawcze. Czy jest ono postrzegane w ra-
mach tego paradygmatu jako istota moralna?

interakcje z rowiesnikami

Kto ma dzieci, ten wie, ze gdy tylko wypusci sie je w $wiat, ogromnego
znaczenia nabieraja dla nich relacje z réwiesnikami. Badania potwier-
dzaja, ze wptyw réwiesnikow, niezaleznie od kultury, jest ogromny.

* wykorzystywanie argumentow i uzasadnien
Rozmawianie z dzie¢mi na temat moralnych dylematéw, uczenie ich
myslenia o takich sytuacjach i poszukiwania argumentdw, réwniez
wptywa na rozwoj moralny dzieci.

¢ sita ego i zaufanie do swojej intuicji
Dopiero w ostatnich latach podkresla sie wage tego, co wydaje sie
by¢ dosy¢ oczywiste, ze cztowiek o silnej, mocnej osobowosci, 0 moc-
nym ego, mniej obawia sie krytyki i tatwiej mu zaakceptowac, ze ktos
kwestionuje jego zachowanie. Jest to zwiazane z zaufaniem do wta-
snej intuicji, interakcji dotychczasowego do$wiadczenia z okreslona
sytuacja.

Okoto 10 lat temu nastapit przetom w dziedzinie psychologii moralnosci
wynikajacy z zakwestionowania modelu kolhbergowskiego (poznaw-
czego). Waznym autorem nowego podejscia jest Jonathan Haidt, ktory
stwierdzit, iz wazniejsze w moralnosci sa procesy intuicyjne, a nie ra-
cjonalne. Innymi stowy, najpierw czujemy jak mamy co$ zrobic¢, a p6z-
niej dorabiamy do tego ideologie. Moralnos¢ to cos wiecej niz sprawie-
dliwos¢ i nieczynienie krzywdy.

Moralnosc w przedszkolu

Poprzez ogromna réznorodnosc systemow ideologicznych dzieci maja
do czynienia z wieloma réznymi systemami wartosci. Coraz czesciej
dzieci wczesnie konfrontuja sie z przekonaniem, ze rodzina nie jest zro-
dtem jedynej stusznej racji. Dlatego tez promowanie rozwoju moralne-
go, wyjasnienie, ktore zachowania sa akceptowalne a ktore nie, stano-
wia wyzwanie na gruncie edukacji. Do jakich wartos$ci nauczyciele maja
zachecad uczniéw? Jak nauczyciele reaguja na przejawianie wartosci
przez dzieci w ich codziennych interakcjach?

Moralnos¢ dzieci ksztattuje sie w wyniku kumulowania konkretnych
codziennych doswiadczen, szczegdlnie interakcji z innymi. Jej rozwdj
moze by¢ wspierany poprzez:
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e wyjasnianie, ktére zachowania sa akceptowalne, a ktdre nie,

e zapraszanie dzieci do dyskusji o kwestiach moralnych,

e pomaganie w rozumieniu i nazywaniu uczué przezywanych przez inne
dzieci,

e wspieranie rozumienia perspektywy innych osdéb.

Ksztattowanie charakteru

Charakter to .moralna jakosSc i ukierunkowanie widoczne w indywi-
dualnym, trwatym rysie podejmowania decyzji i zachowania”. W czym
przejawia sie dobry charakter? W wymiarze osobistym to cechy takie
jak: uczciwos¢, autonomicznosé, odpowiedzialnosé, samodyscyplina
i zarzadzanie soba, odwaga, spéjnos¢ moralna (integrity) W wymiarze
spotecznym: umiejetnos$¢ bycia z innymi (sociable), zyczliwosé¢, wspot-
czucie, uprzejmosé, bycie godnym zaufania.

Na formowanie sie charakteru wptywaja (za Campbellem i Bondem]:

e czynniki dziedziczne,

e doswiadczenia wczesnodzieciece,

* modelowanie przez dorostych (shared values),

e wptyw rowiesnikow,

¢ ogdlne cechy srodowiska spotecznego i fizycznego,

e media,

e tresci przekazywane w ramach systemu edukacji czy instytucjach ta-
kich jak Kosciot,

e podejmowanie specyficznych rol.

Cechy instytucji, ktore pomagaja rozwijac charakter dziecka

Instytucje edukacyjne moga by¢ w réznym stopniu pomocne w rozwi-
janiu charakteru dziecka. Te, ktdre rzeczywiscie wspieraja ten proces
charakteryzuja sie nastepujacymi cechami:

¢ sa kierowane przez dorostych, ktérzy uzywaja swojej wtadzy wobec
nauczycieli i dzieci w sposob staty, wrazliwy i zwyobraznia, a rozwija-
nie charakteru jest dla nich wazne,

e zatrudniaja nauczycieli, ktdrzy stawiaja wyzwania sobie i uczniom,

e dzieci maja réznorodne mozliwosci angazowania sie w dziatania na
rzecz innych,

e dobre zachowanie jest zauwazane i w réznorodny sposdéb nagradzane,

* rozwijaja tozsamos¢ i lojalnos¢ zbiorowa/grupowa,

e jest w nich utrzymywana konsekwentna dyscyplina w oparciu o przy-
swojone i najlepiej uzgodnione reguty,

e jest w nich podkreslany zdrowy rygor nauczania,

e wich zyciu obecne sa wartosci i kwestie etyczne spoteczenstwa,

¢ sa otwarte na pomoc ze strony rodzicéw i innych oséb dorostych
z poza szkoty.
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Przyktady projektow rozwijajacych charakter

Hyde Schools

Hyde Schools to system szkét, ktére sa skoncentrowane wokot mon-
tessorianskiego podejscia do rozwoju, od duchowosci po fizycznosc.
Pierwsza z nich zostata zatozona w latach 60. przez nauczyciela mate-
matyki, Josepha Gaulda. Ksztatcenie charakteru i zdolnosci przywdd-
czych to dwa kluczowe parametry tych szkdt. Od ucznidw oczekuje sie,
aby spetniali najwyzsze standardy. Uczniowie maja state prace i podej-
muja odpowiedzialnosci za rozwdj innych uczniéw. Uczniowie sa anga-
zowani w state doskonalenie we wszystkich swoich aktywnosciach.

Wartosci dla edukacji szkolnej w Australii

W Australii sformutowano caty system wartosci dla edukacji wcze-
snoszkolnej. Wazne sa tu takie wartosci jak: troska i wspotczucie, za-
angazowanie, wolnosé, uczciwosc, spdjnos¢ moralna, szacunek, odpo-
wiedzialnos$¢, rozumienie i tolerancja. Bardzo mocno podkreslane jest
znaczenie uczenia do bycia swiadomym roéznic i akceptowanie rézno-
rodnosci, co wydaje sie ogromnym wyzwaniem w nauczaniu dzieci.

Promowanie szacunku dla wartosci demokratycznych

Szacunek dla wartosci demokratycznych moze by¢ realizowany we
wczesnej edukacji poprzez:

e pozwalanie dzieciom na podejmowanie decyzji, ktére maja wptyw na
grupe,

e zachecanie dzieci do mierzenia sie z rzeczywistymi wyzwaniami przez
rozwiazywanie problemdw czy negocjacje,

e uczenie dzieci szacunku dla niepowtarzalnosci i odmiennosci,

e pomaganie dzieciom w braniu odpowiedzialnosci za otoczenie,

e szanowanie prawa dzieci do decydowania jaki z kim chca spedzaé
czas,

e zachecanie dzieci, aby dziataty samodzielnie, nawet jesli to dla nich
trudne,

e uczenie dzieci, ze inni maja swoje prawa.

Szacunek dla srodowiska

Szacunek dla srodowiska stanowi caty klaster wartosci, ktore pewnie
czasem i w Polsce sa przekazywane w duchu przekonania ..mysl global-
nie, dziataj lokalnie”. W praktyce przedszkolnej szacunek dla zréwnowa-
zonego rozwoju mozemy rozwijac u dzieci poprzez (Davis i Pratt, 2005):

e pokazywanie kontekstu zdarzen,

e gry i zabawy w srodowisku naturalnym,
e dbanie o niemarnowanie wody,

e kompostowanie odpadkdw z jedzenia,

e zmniejszanie ilosci odpadow.

Promowanie wartosci wspoétzycia

Promowanie wartosci wspotzycia rozumiem jako pomaganie w rozwoju
empatii oraz przekonania, ze warto by¢ hojnym, altruistycznym i dziela-
cym sie z innymi. Celem jest tu pokazanie, ze pomaganie innym dobrze
wptywa na samopoczucie, na samoocene, ustosunkowanie pomagaja-
cego wobec Swiata i wszechswiata. Wazne jest rowniez uczenie dzieci,
ze wszyscy maja prawa oraz podkreslanie znaczenia kooperacji i kom-
promisu. Hendrick i Weismann (2006) podkreslaja tez znaczenie po-
zytywnych doznan zwiazanych z relacjami z réwiesnikami: pomaganie
dzieciom doswiadczenia radosci przyjazni takze przyczynia sie uczenia
ich wartosci wspotzycia.
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Zapraszanie do przyjmowania wartosci
Zapraszac do swiata wartosci bez przemocy mozemy poprzez:

e unikanie kar i sankcji,

e werbalizowanie zaleznosci przyczynowo-skutkowych, tam gdzie wy-
stepuja naturalne konsekwencje dziatan,

e pozwalanie wybidrczo, aby dziecko doswiadczato naturalnych konse-
kwencji swoich dziatan,

* pokazywanie mozliwosci jak mozna konstruktywnie zado$éuczynic za
to, co sie zrobito,

e unikanie niejasnych konsekwencji.

Proponowanie wartosci jest mozliwe w przestrzeni edukacyjnej. Uzy-
wam stowa ,proponowanie”, poniewaz czasami mowimy: ,wpajanie”
czy .uczenie”, co zawiera¢ moze element przemocy. Wartosci zawsze
sa nasze, dorostych, dlatego element zapraszania a nie manipulowa-
nia jest wazny, ale w praktyce bardzo trudny. Kluczowa role odgrywa
tu zaangazowanie nauczycieli. Jezeli mamy wypalonych nauczycieli
i wychowawcdw, to nie ma szansy, zeby wzmacniac¢ petnego dobrego
charakteru cztowieka. Wartosci ,usamodzielniaja sie”, czyli staja sie
niezalezne od wptywodw otoczenia u danego dziecka, jesli bedzie mogto
je przyjmowac:

e w wolnosci,

e eksperymentujac czyli dostrzegajac konsekwencje swoich dziatan,

e rozmawiajac o tym z nauczycielami i dzie¢mi,

e bedac rozumnie nagradzanym za ich przestrzeganie,

e nabywajac zdrowego poczucia winy, ktére nie odnosi sie do ego, ale
raczej oznacza ukierunkowanie na myslenie o tym, co zrobi¢, zeby nie
popetniac¢ bteddéw w przysztosci i jak dokonaé restytucji zta, ktore sie
dokonato,

e wczesnie rozpoczynajac uczenie sie kompetencji spotecznych.

Kluczowa jest spdjnos$¢ przekazu systeméw: przedszkolnego/szkolne-
go, rodzinnego i spotecznego.
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NAUCZYCIEL PRZEDSZKOLA - MIEDZY PRZYMUSEM
A SAMODZIELNOSCIAW PRAKTYCE EDUKACYJNEJ

Kompetencje nauczyciela

Nauczyciel to osoba, ktéra powinna kreowaé przestrzen sprzyjaja-
ca rozwojowi i ksztattowaniu wartosci. Za Robertem Kwasnica (1990,
2003), kompetencje nauczyciela mozna podzieli¢ na dwa obszary: kom-
petencje praktyczno-moralne i techniczne. Oba obszary sa ze soba sci-
Sle zwiazane. Kompetencje praktyczno-moralne to kompetencje:

e interpretacyjne, wiazace sie z funkcjonowaniem cztowieka jako oso-
by, ktéra nadaje sens i znaczenie rzeczywistosci,

e moralne, ktére odnosza sie do refleksji na ile dziatania, ktére podej-
muje, sa dziataniami prawomocnymi; nauczyciel powinien zastana-
wiaé sie czy podejmowane przez niego dziatania nie ograniczaja au-
tonomii i swobody tych, na ktérych prébuje wptywac, organizujac ich
doswiadczenie,

e komunikacyjne, rozumiane nie w sensie technicznych, jako umiejet-
nos¢ postugiwania sie jezykiem w sposob jasny i klarowny, ale jako
kompetencja, ktora wiaze sie z umiejetnoscia dialogu, czyli rozmo-
wy, z ktorej uczestnicy czerpia sens i znaczenie; prowadzac dialog,
konieczne jest stuchanie tych, z ktérymi sie rozmawia, dzieki czemu
budowane jest rozumienie swiata.

Natomiast kompetencje techniczne rozumiemy jako:

e normatywne - umiejetno$¢ wyznaczania i realizowania celéw dzia-
tania; w zaleznosci od tego, jak dalece autonomiczny i niezalezny jest
nauczyciel, bedzie potrafit wybrac¢ sposrod celéw, ktére sa mu pre-
zentowane albo bedzie umiat sam te cele wyznaczac;

e metodyczne - wiaza sie z dobraniem odpowiednich metod dziatania
do celéw, ktore sobie wyznaczamy,

e realizacyjne - tacza sie z organizacja przestrzeni edukacyjnej, zasto-
sowaniem odpowiednich srodkéw, dostosowanych do celow i metod,
ktore wczesniej okreslilismy.

Koncepcje bycia nauczycielem

Nawiazujac do wymienionych obszardéw kompetencji zawodowych moz-
na wymieni¢ kilka koncepcji bycia nauczycielem. Méwimy wiec o kon-
cepcjach: adaptacyjnego technika, dialogujacego nauczyciela, reflek-
syjnego praktyka i transformatywnego intelektualisty.

Adaptacyjny technik to ujecie pozycji nauczyciela jako narzedzia w re-
kach jakiegos systemu. Czesto bezrefleksyjnie podchodzi do tego, co re-
alizuje i nie utozsamia sie z celami, ktére ma realizowac, ale stara sie
by¢ dobrym rzemieslnikiem i wykonywad swoja prace, dostosowujac sie
do czegos, co jest wobec niego zewnetrzne. Nie analizuje celéw i spo-
sobow dziatania, jest wykonawca zalecen opracowanych przez innych.

Koncepcja dialogujacego nauczyciela stanowi nawiazanie do kompe-
tencji komunikacyjnej, a filozoficzne odniesienie wiaze sie z rozumie-
niem dialogu przez Gadamera czy Heideggera, ktdre charakteryzuje sie
tym, ze osoby w nim uczestniczace sa soba wzajemnie zainteresowane.
W wyniku dialogu wytwarzaja sie znaczenia, cecha charakterystyczna
tego ujecia jest rowniez zatozenie, ze nie ma jednej prawdy, ale kazdy
cztowiek niesie ze soba swoja subiektywna rzeczywistosc.

Refleksyjny praktyk to koncepcja Donalda Schona, ktéra wiaze sie
z konstruowaniem wtasnej teorii edukacyjnej na bazie analizy codzien-
nych doswiadczen i refleksji. Refleksja w tym ujeciu powinna towa-
rzyszy¢ nauczycielowi w kontaktach z dzie¢mi, analizowaniu sytuacji
edukacyjnych, codziennej praktyce pedagogicznej. Stopniowo, poprzez
rozne poziomy refleksji, a takze odwotywanie sie do wtasnych dziatan,
konkretnych sytuacji edukacyjnych nauczyciel tworzy swoje osobiste
rozumienie wtasnej praktyki.

Transformatywny intelektualista, to wywodzaca sie koncepcji Henry
Giroux (2010) wizja nauczyciela, ktéry petni role emancypacyjna i jest
wyczulony na wszystko, co wiaze sie ztamaniem zasad demokratyczne-
go funkcjonowania. To nauczyciel, ktory bedzie chciat razem z dzie¢mi
przeksztatcac rzeczywistosc, zachecac je do krytycznego spojrzenia,
analizowania, argumentowania i wprowadzania zmian.
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Ksztatcenie nauczycieli i praktyka edukacyjna

Dyskusja o relacji miedzy teoria a praktyka edukacyjna caty czas jest
przedmiotem analizy akademikdéw w réznych wymiarach. Pomost mie-
dzy teoria a praktyka nie jest mocny, co wiaze sie z podejsciem do zawo-
du nauczyciela i przekonaniem, ze to jest zawdd praktyczny, a ksztatce-
nie nauczycieli to ksztatcenie swego rodzaju rzemieslnikdow.

Co rozumiec przez praktyke edukacyjna? Jedno podejscie ujmuje prak-
tyke jako nawykowy, zwyczajowy sposoéb robienia czego$ - powta-
rzanie okreslonych czynnosci az do mistrzostwa. W opozycji do tego
rozumienia praktyke mozemy potraktowac jako uzywanie wiedzy do
rozwiazywania problemow, planowania dziatan w okreslonym kontek-
Scie, dokonywanie zmian. To, co jest w obszarze zadan i roli nauczyciela
taczy sie z tym drugim podejsciem. Dobra praktyka edukacyjna - takze
w ksztatceniu kandydatow na nauczycieli - nie powinna sie wiaza¢ je-
dynie z ¢wiczeniem jakiego$ sposobu dziatania, ale powinna dotyczy¢
stwarzania takich sytuacji, w ktérych nastepuje refleksja i dokonuja sie
zmiany w dotychczasowym mysleniu.

Cykl refleksji Korthagena

W jaki sposob moze by¢ podejmowana refleksja nad praktyka eduka-
cyjna? Holenderski pedagog, Fred Korthagen (2001), uwazat, ze zakres
doswiadczen, ktdry wiaze sie z praktyka i z refleksja moze doprowa-
dzac do weryfikowania i przewartosciowania tego, co wydawato sie do-
brym sposobem dziatania. Aby tak sie stato, trzeba doswiadczy¢ jakiejs$
sytuacji problemowej. Nastepnie te sytuacje zanalizowac, zastanowic
sie jaki byt cel naszych dziatan i jakie ograniczenia spowodowaty, ze
nie zostat on osiagniety. Kolejny etap stuzy okresleniu, jakie sa gtéwne
zmiany, ktére warto wprowadzaé, co prowadzi do przewartosciowania
dotychczasowego sposobu myslenia. Nastepnie nowe typy dziatania sa
weryfikowane w praktyce.

4 Przewartosciowanie 5 Weryfikowanie nowych
dotychczsowego typow dziatania
myslenia w praktyce

1

1 Doéwiadczenie

|

3 Swiadomos¢ gtéwnych
zmian niezbednych do sytuacji

osiagniecia celu problemowej

2 Swiadomos¢é ‘

celu, swiadomosc¢
ograniczenia
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NAUCZYCIEL PRZEDSZKOLA - MIEDZY PRZYMUSEM
A SAMODZIELNOSCIA W PRAKTYCE EDUKACYJNEJ

Bariery emancypacji

Z pewnoscia jest wiele czynnikéw, ktére ograniczaja nauczycielska
emancypacje, skupie sie na czterech najistotniejszych:

e dominacja potocznej wiedzy
Nauczyciel przedszkola i nauczyciel wczesnoszkolny wiedze mery-
toryczna maja rozproszona i czesto ma ona charakter potoczny czy
powierzchowny. Niejednokrotnie materiaty, z ktérych nauczyciele ko-
rzystaja nie promuja wiedzy, ktéra bytaby wyzwaniem intelektualnym
dla dzieci. Problem ten czesto wiaze sie z przygotowaniem meryto-
rycznym nauczyciela, ktory funkcjonuje w Swiecie rozproszonych in-
formacji z réznych obszarow.

° przymusem programowym

Praktyka pokazuje, ze celem nauczyciela jest czesto przede wszystkim
realizacja podstawy programowej. Istnieje wiele przyktaddw sytuacji,
kiedy nauczyciel jest rozliczany z realizacji poszczegdlnych punktéow
podstawy programowej, a nie ze wsparcia rozwoju dziecka. Szczegol-
ne watpliwosci budzi podstawa programowa dla najmtodszych dzie-
ci, ktéra czesto nie jest adekwatna do ich potrzeb poznawczych, nie
uwzglednia roznych zrodet wiedzy zdobywanej przez dzieci.

e stereotypy metodyczne

Bariera ta wiaze sie z tradycja ksztatcenia nauczycieli, z tresciami za-
wartymi w proponowanych nauczycielom podrecznikach i zeszytach
¢wiczen, a takze brakiem refleksyjnosci. Na przyktad matematyka
jest czesto nauczana niezwykle schematycznie, dzieci musza wyka-
zad, ze trzymaja sie wzorcow i algorytmdéw. W mniejszym stopniu na-
uczyciele sktaniaja dzieci do tego, zeby stosowaty wtasne strategie
rozwiazania.

® ograniczenia instytucjonalno-systemowe
Nadzoér administracyjny nad szkotami, sformalizowanie dziatalnosci
przedszkoli réwniez stanowia powazna bariere i wymagaja w naszej
rzeczywistosci gtebokiej refleksji i zmiany.

Nauczyciel - bohater tragiczny?

Nauczyciel funkcjonuje w rzeczywistosci dualistycznej (M. Lewartow-
ska-Zychowicz 2009). Z jednej strony chciatby realizowaé swoje ideaty,
a zdrugiej strony doswiadcza ciagtego przymusu instytucjonalnego.

Cecha, ktéra powinna towarzyszy¢ zawodowi nauczyciela i moze po-
moc wybrnad z tej dwoistosci to odwaga, ktéra powinna by¢ elementem
profesjonalnej postawy. Myslimy o nauczycielu, ktéry jest odwazny, ma
zaufanie do swoich kompetencji, potrafi mysle¢ w sposoéb niezalezny,
potrafi dokonac¢ wyboru sposréd mnoéstwa materiatow, ktére proponuja
wydawnictwa, konstruuje wtasna teorie nauczania.

Szczegolnie istotna bytaby tutaj interprofesjonalna wspdlnota, wywo-
dzaca sie z podejscia dialogowego. Przedszkole i szkota na poczatko-
wym etapie to miejsca, gdzie krzyzuja sie kompetencje réznych oséb
- rodzicow, nauczycieli, psychologdw, lokalnej spotecznosci. Warto by-
toby wejs¢ w dialog i kooperacje ze soba. Jak rozwijac¢ tego typu kom-
petencje u dzieci, skoro nauczyciel sam rzadko uczestniczy w tego typu
dziataniach?

W szkole, a zapewne tez w przedszkolu, nauczyciel, ktéry chce poroz-
mawiac na temat swoich doswiadczen praktycznych, ktory ma jakies
problemy czy watpliwosci, czesto obawia sie powiedzie¢ o tym w Sro-
dowisku, bo moze zosta¢ uznany za niekompetentnego. Nie ma tradycji
merytorycznej rozmowy miedzy nauczycielami i Srodowiskami, miedzy
ktdrymi mogtaby nawiazac sie profesjonalna wspétpraca.

Jak do tej odwagi przygotowad przysztych nauczycieli? Czesto, zaczy-
naja prace petni pomystdw, z checia zmiany, zostaja zniecheceni przez
Srodowisko. Jak przetamywac te bariery? Jak promowa¢ odwage? To
jest priorytetowe zadanie dla ksztatcenia nauczycieli.
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DZIECKO | NAUCZYCIEL W SYSTEMIE EDUKACYJNYM

Irena Kozminska
(Fundacja ,ABCXXI - Cata Polska czyta dzieciom”)

Nasza Fundacja zajmuje sie zdrowiem psychicznym, umystowym i mo-
ralnym dzieci i mtodziezy. Od poczatku tez zajmujemy sie nauczaniem
wartosci. W ksiazce ..Z dzieckiem w Swiat wartosci” i w naszej pracy
zachecamy do samodzielnego definiowania przez dzieci warto$ci mo-
ralnych. Chodzi o to, by potrafity wyjasni¢ ich sens, by dobrze je ro-
zumiaty. Jednak zanim jeszcze zacznie sie nauczac dziecko wartosci,
trzeba zapewnic¢ dwie rzeczy: po pierwsze zaspokoi¢ potrzeby emo-
cjonalne dziecka, bo jesli dziecko nie czuje sie kochane, akceptowane,
bezpieczne i wazne, ma bardzo mate zasoby, zeby zachowywac¢ sie mo-
ralnie i mysle¢ o dobru ogdlnym lub dobru innych. Druga sprawa: bez
integralnosci miedzy tym, co my jako dorosli, robimy, a czego naucza-
my, dzieci beda nasladowaty nasze zachowania, a nie stuchaty naszych
wzniostych stow.

Urszula Zyzynska (OW PSPIA KLANZA | Przedszkole nr 151)

Chciatabym spojrzed na to zagadnienie z perspektywy dziecka. Kiedys$
ustyszatam taka mysl: ,.jesli chcesz wychowac dobrze dziecko, to staraj
sie by¢ tuz za nim, aby wstuchiwac w jego potrzeby i pomaga¢ mu wow-
czas, kiedy taka pomoc bedzie naprawde potrzebna.” Najwazniejsze
jest, aby dziecko czuto Wasze wsparcie i mitos¢ w swojej wedréwce po-
przez $wiat, a nie tylko realizowato wyobrazenia dorostych o tym, co dla
niego jest dobre, a co nie. Zachowania dorostych staja sie rzeczywistym
wzorcem dla dzieci, nie ma jednak uniwersalnych prawd, ktére nie pod-
legaja weryfikacji w trakcie dziejéw. Historia rozwoju naszej cywilizacji
pokazuje, ze Swiat ciagle sie zmienia, i to na naszych oczach zmienia
sie coraz szybciej, dlatego umiejetnos$¢ radzenia sobie w nowych sytu-
acjach, jest by¢ moze wazniejsza niz cokolwiek innego.

Teresa Ogrodzinska
(Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego)

Chciatabym odnies¢ sie do zajec z etyki, w ktorych udziat bierze
moj 8-letni wnuk, Krzys, gdzie dzieci rozwazaja dylematy moral-
ne zwiazane miedzy innymi z tym, ze okreslone zachowania i ich
konsekwencje ocenia¢ mozna w rozny sposob. Ostatnio z zadzi-
wieniem odkrytam, ze mdj wnuk rozmawia ze swoimi kolegami
o wierze, o religii i tworzy swoja wtasna religie - ,.krzystoizm”,
ktdra jest potaczeniem katolicyzmu z buddyzmem. Najwazniejsze
jest, ze ma w swojej szkole mozliwos¢, zeby rozmawiaé o tym z
kolegami i zeby jego system wartosci powoli sie budowat.
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Irena KoZzminska
(Fundacja ,ABCXXI - Cata Polska czyta dzieciom”)

Mysle, ze z nauczycielami i z uczniami jest troche tak, jak z indyjskim
stoniem. Kiedy jest maty, nie wie, ze trzeba by¢ postusznym i po pro-
stu chce by¢ wolny. Wtedy przywiazuje sie go tancuchem do palmy.
Najpierw sie szarpie, ale kiedy postoi przykuty do palmy przez pare
tygodni i skruszeje, nigdy wiecej nie trzeba go bedzie przywiazywac.
Mam wrazenie, ze dzieci, ktdre przechodza przez nasz system edukacji
- a nauczyciele tez sa takimi dziec¢mi, ktdre zaliczyty szkote, a potem
jeszcze kolejne lata nauczania dla pedagogéw - maja cechy tego stonia.
Nie trzeba ich petaé, sami siebie mentalnie petaja. Nauczyciele, nawet
jesli maja swobode wyboru, po prostu nie dostrzegaja jej lub nie maja
odwagi z niej korzystac. A dzieci przestaja wierzyc, ze mozna myslec
samodzielnie.

Marzenna Bajenska [Akademia Szkolen i Coachingu Adeptus)

Jesli chcemy uczy¢ dzieci wartosci, decydowania, bycia odwaznymi,
dbania o siebie, to najpierw musimy tego nauczyé nauczycieli. A tak
naprawde oduczy¢ wielu rzeczy, a potem sprawié, zeby oni z odwaga,
z nowymi umiejetnosciami zdobywanymi praktycznie i $wiadomie po-
szlii eksperymentowali ze swoimi uczniami, rodzicami, kolegami, kole-
zankami w pokoju nauczycielskim. Musimy znalez¢ taki system uczenia
nauczycieli, zeby oni mogli odkry¢ swoje wartosci, swoje przekonania
i swoj cel, zeby mogli podrézowac ze soba i zachecac do podrézy mto-
dych ludzi.

Urszula Zyzynska (OW PSPIA KLANZA | Przedszkole nr 151)

Kolejna refleksja, ktora chciatabym sie z Panstwem podzieli¢, to kwe-
stia mtodych stazem nauczycieli, ktérzy w obecnym systemie ksztatce-
nia dysponuja na ogot rozlegta wiedza teoretyczna, natomiast bardzo
nikte maja doswiadczenie praktyczne w zakresie bezposredniej pracy
z dzieckiem. Dobrym przyktadem moga by¢ rozwiazania niemieckie,
gdzie nauczyciele zanim rozpoczna studia, odbywaja az roczne praktyki
dla stazystow, podczas ktdrych maja czas na zastanowienie sie i podje-
cie decyzji, czy rzeczywiscie widza sie w tym zawodzie. Wydaje sie, ze
decyzje odnosnie przysztosci zawodowej podjete w takich warunkach
daja o wiele wieksze szanse na to, iz beda bardziej wywazone i stuszne.

Marta Bukowska (Przedszkole ,Milusin”]

Wazne jest, zeby nauczyciel miat dogtebna wiedze teoretyczna, ale tez
pozwolit dziecku dziatac, zeby miato czas i mozliwo$¢ na odkrywanie
Swiata i odkrywanie wartosci. Podstawa programowa moze by¢ kierun-
kiem, ktéry wytacza szlak, w ktéorym mamy organizowac zajecia ale nie
powinna by¢ limitem, ktéry nas ogranicza. Nauczyciel powinien mie¢
szerokie horyzonty, wiedze, z ktéra bedzie czut sie pewnie i dzieki ktorej
zaobserwuje dziecko i bedzie wiedziat, co zaproponowad, zeby wspo-
moc to dziecko. Wazna jest pokora, ktéra powinna by¢ ukierunkowana
na to, zeby to dzieci odkrywaty Swiat, a my nauczyciele mamy je wspie-
rac, towarzyszy¢ im, a przede wszystkim daé¢ mozliwos¢, zeby mogty
tego wszystkiego doswiadczad.
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Teresa Ogrodzinska
(Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego)

Podczas poprzedniego seminarium ,0 edukacji od poczatku” doktor
Katarzyna Gawlicz przedstawiata wyniki swoich badan dotyczacych de-
mokracji w przedszkolu. W swoim wystapieniu bardzo podkreslata, ze
przestrzen, ktéra maja dzieci do samodzielnosci i popetniania btedow
jest w przedszkolu bardzo ograniczana. Gtos w dyskusji zabrata dyrek-
torka Wielokulturowego Liceum im. Jacka Kuronia, ktéra powiedziata,
ze oni swoim uczniom daja duzo przestrzeni do podejmowania decyzji,
ale czesto ci mtodzi ludzie z ta wolnoscia i odpowiedzialnoscia sobie nie
radza. Mysle, ze trening do samodzielnosci, do podejmowania decyzji,
do popetniania btedéw i dokonywania wtasnych wyboréw jest szalenie
istotny.

Blanka Adamczuk (Przedszkole Integracyjne nr 247 w Warszawie)

Mam wrazenie, ze odbijamy sie od dwdch brzegdw. Zgadzam sie, ze
dziecko potrzebuje przestrzeni do dziatania, ale tez potrzebuje granic.
Dla mnie pytanie nie brzmi: ,,Czy dajemy dziecku przestrzen do dziata-
nia?” ani: ,,Czy pilnujemy dyscypliny?”, ale jest raczej pytaniem o ztoty
srodek. W wielu sytuacjach zauwazam, ze bardzo trudno jest to okre-
slic. Nie znam jednej dobrej metody, ktéora by okreslita w kazdej sytu-
acji, co mam wybrac.

Marta Bukowska (Przedszkole ,Milusin”

Za kazdym razem trzeba stawiac sobie pytanie: ..Gdzie jest ztoty srodek
na tuinateraz?”. To jest pytanie na kazdy dzien - tu wiedza nauczyciela
taczy sie z praktyka. Nauczyciel caty czas musi myslec, zadawac sobie
pytanie co i jak teraz robic, wstuchujac sie w konkretne dziecko.

Irena Kozminska
(Fundacja ..,ABCXXI - Cata Polska czyta dzieciom”)

Jeslinauczyciel przyjdzie do szkoty czy przedszkola z przekonaniem, ze
ma patent na madros$¢ na cate zycie, to nie jest dobra postawa. To rodzaj
arogancji, ktora pozbawia go ciekawosci tego, jakie sa nowe zjawiska
spoteczne, badania, ksiazki np. na temat rozwoju moézgu, jak mysla inni
ludzie. Przez cate zycie powinniémy mie¢ oczy i uszy otwarte, stucha¢
ludzi i duzo czytac.

Teresa Klochowicz [przedszkole ,Maty Europejczyk”)

Nauczyciel powinien przede wszystkim miec szacunek do dziecka. Je-
zeli mam szacunek do matego dziecka, to jestem empatyczny a ono sie
ode mnie uczy, ono widzi w jaki sposob ja traktuje jego. To jest taki po-
czatek bycia dobrym nauczycielem, ktory uczy dzieci wartosci. Jak Kor-
czak mowit: ,Nie ma dzieci, sa ludzie”. Trzeba szanowac¢ kazde dziecko
takim, jakie ono jest.
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RODZICE | SPOLECZNOSC LOKALNA

Urszula Zyzynska (OW PSPiA KLANZA i Przedszkole nr 151)

Jeszcze jedna mysl a propos wychowania, ktéra do mnie szczegdlnie
przemawia - jest to stare afrykanskie przystowie, ktére mowi o tym:
.ze, aby dobrze wychowa¢ dziecko trzeba zaangazowad cata wie$”.
W moim odczuciu madrosé ptynaca z tego przystowia wiaze sie z pod-
kresleniem szczegdlnej roli srodowiska, w ktorym wychowuje sie
dziecko. Jezeli to Srodowisko jest przyjazne, a dziecko otoczone jest po-
wszechna zyczliwoscia i mitoscia, to ma ono znacznie wieksze szanse
na to, aby w przysztosci stac sie cztowiekiem zyczliwym, nastawionym
na pomoc drugiemu cztowiekowi.

Aleksandra Nikodem (Stowarzyszenie Edukacyjne Integracjal

Dla nas, jako rodzicow dzieci uczeszczajacych do chrzescijanskiej szko-
ty i przedszkola Samuel na warszawskiej Pradze, wazne jest to, ze w na-
szej szkole jest integralnos¢ i spojnosé miedzy nauczycielami, dyrekcja
i rodzicami, ktorzy wybrali te szkote dla swoich dzieci. Na przyktad zor-
ganizowalismy Wielkanoc po sasiedzku i dzieci z nauczycielami i rodzi-
cami podzielili sie zadaniami. W zaprzyjaznionym domu opieki spotecz-
nej, ktory jest niedaleko szkoty byty wystawione stoty, wczesniej dzieci
rozdawaty zaproszenia wsrod lokalnej spotecznosci. Rodzice przygoto-
wali jedzenie, czes¢ dzieci przygotowata wystepy. | w chtodny wielka-
nocny dzien odbyta sie uroczystos¢, ktéra wspdlnie przezywali rodzice,
nauczyciele, dzieci, pensjonariusze domu opieki spotecznej i lokalni
mieszkancy. Jest to praktyczna forma zachecenia dzieci do dziatania
na rzecz spotecznosci lokalnej i wspdlnego przygotowania wydarzenia
w jednym duchu.

Jacek Zakowski [Polityka)

Jezeli patrzymy na nasze spoteczenstwo, okazuje sie, ze jest ono kale-
kie, mamy najnizszy poziom zaufania spotecznego w Europie, co poka-
zuje najnowsza Diagnoza Spoteczna, i to zaczyna sie juz w przedszkolu.
Dzieci przychodza do przedszkola obcigzone patologicznym systemem
wartosci wyniesionym z domu. | wymagaja akcji ratunkowej. Skrajnie
egoistyczne, skrajnie indywidualistyczne, wspomagane bardzo ptaski-
mi, materialistycznymi warto$ciami pompowane od rana do wieczora
przez rodzicow, reklamy i cate otoczenie. Jezeli rozmawiamy o warto-
Sciach w przedszkolu, to trzeba sie zastanowic jak zrobi¢ wielka inter-
wencje, poniewaz jestesmy na etapie katastrofy i to pogtebiajacej sie.
Trzeba gasi¢ pozar.

Barbara Rohrborn
(Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego)

Rozmowa o wartosciach to temat polityczny. Wartosci dotycza rela-
cji spotecznych, tego, co sie dzieje w spoteczenstwie i byé moze jest
to rowniez kwestia odwagi, zebysmy rozmawiali na tematy polityczne
i zeby nauczyciele i nauczycielki mieli i miaty odwage, zeby rozmawia¢
miedzy soba o tym, jakie ich oddziatywanie niosa skutki spoteczne i po-
lityczne. O jakich wartosciach mysla pracujac z dzie¢mi? Jakimi osoba-
mi chca, zeby te dzieci byty w dorostosci? Jakie spoteczenstwo chcieli-
bysmy miec¢? O tym trzeba tez rozmawiac z rodzicami.
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Blanka Adamczuk (Przedszkole Integracyjne nr 247)

Interwencja moze tak, ale kto miatby ja robi¢? Moim zdaniem z wiek-
szoscig rodzicow mozna sie porozumieé, jesli sie chce, cho¢ wymaga
to czasem ogromnego trudu. To, co utatwia porozumienie z rodzicami,
to niedzielenie: my i oni. W wiekszosci sytuacji mozna sie dogadac, albo
przynajmniej mozna ze soba nie walczyc i ustalic¢ jakie$s wspodlne cele.

Teresa Ogrodzinska
(Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego)

Chciatabym podzieli¢ sie naszym doswiadczeniem z tworzenia gmin-
nych strategii edukacyjnych wyréwnywania szans. Jednym z zadan jest
stworzenie, przez grupe bardzo réznych osdb z lokalnej spotecznosci,
wizji absolwenta gimnazjum. Dorosli tworzyli wtasna wizje dziecka,
a jednoczesnie poprosiliSmy gimnazjalistow, zeby oni stworzyli wi-
zje siebie, ale tez zeby zapytali przedszkolakéw co jest dla nich wazne
w przysztosci, kim chciatyby by¢ w przysztosci. Okazywato sie, ze te
wizje sa bardzo rézne. Dla dorostych byto ogromnym zaskoczeniem, ze
dzieci sa w stanie bardzo dojrzale myslec o swoich wizjach i potrzebach.

Mam przekonanie, ze wartosci, ktdre maja rodzice i ktére przekazuja
dzieciom, sa szalenie wazne z punktu widzenia dzieci i rodziny. Nie do
konca jestem w stanie sobie wyobrazi¢, ze miedzy instytucja a rodzina
mogt byc¢ jakis konflikt, bo nie wyobrazam sobie, zeby ten konflikt byt
pozytywny dla dziecka. Jesli dzieci przychodza w jakis$ sposéb ukierun-
kowane, to kompetencje, umiejetnosci spoteczne, ktére moga nabyé
bedac w nowym s$rodowisku np. bycie razem, dostrzeganie réznorod-
nosci, pomaganie sobie sa niezwykle wazne. Réwniez dlatego, ze dzieci
w pewnym momencie bardzo duzo ucza sie od rowiesnikow i réwiesnicy
staja sie grupa, ktora jest konkurencyjna do wychowania rodzicéw.
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