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Zapraszamy do lektury publikacji podsumowujacej drugie seminarium z cyklu ,,0 edukacji od poczatku” realizowane przez Fundacje Rozwoju Dzieci
im. J. A. Komenskiego we wspotpracy z Rzecznikiem Praw Dziecka.

W ramach seminaryjnych spotkan chcemy zapoczatkowac dyskusje o zatozeniach, jakie leza u podstaw edukacji: Jakie sa jej cele? Kim sa w naszym
rozumieniu dziecko i nauczyciel? Co to jest wiedza? Jak sie uczymy? Na jakich wartosciach powinna by¢ oparta edukacja? Czym sa wartosci dla
dziecka? Czym sa wartosci dla dorostego?

W Europie, zwtaszcza ,starej”, na temat edukacji matych dzieci pisze sie mnéstwo i dyskutuje zawziecie. Chcemy taka dyskusje rozpoczaé takze
u nas. Uwazamy, ze rozmowa o edukacji jest bardzo wazna dla przysztosci nie tylko dzieci, ale nas wszystkich i dlatego nie chcemy ograniczad jej
do kregu ekspertow - pedagogow. Chcemy zapraszaé do dyskusji osoby znaczace w polskiej przestrzeni publicznej i majace wptyw na nasze zycie
spoteczne i intelektualne.

Drugie seminarium z cyklu odbyto sie 9 kwietnia 2013 roku w Biurze Rzecznika Praw Dziecka w Warszawie. DyskutowaliSmy na temat wtadzy
i demokracji w przedszkolu. Towarzyszyty nam nastepujace pytania: Jak zorganizowa¢ przestrzen i proces edukacji, zeby dzieci mogty mieé na nie
autentyczny wptyw? Czy jest mozliwa ,demokracja w przedszkolu”? Co oznacza? Spetnienia jakich warunkéw wymaga?

Dzieki uprzejmosci Fundacji Wspomagania Wsi dostepny jest rowniez filmowy zapis spotkania - https://www.youtube.com/watch?v=nMCclpK2ZN8.

Serdecznie zapraszamy do lektury i udziatu w kolejnych seminariach!

Zespot Fundacji Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego
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Barbara Rohrborn (Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego)

WrADZA | EDUKACJA - FOUCAULT, BOURDIEU, BERNSTEIN

Chciatabym przywotac¢ XX-wieczne koncepcje wtadzy, rozwiniete przez
trzech myslicieli: Francuzéw, Michela Foucault i Pierre’a Bourdieu,
oraz Brytyjczyka, Basila Bernsteina. Wszyscy trzej skupiali sie na kwe-
stii wtadzy w edukacji.

Wiedza/wtadza

Michel Foucault, francuski filozof i socjolog, stworzyt koncepcje
wszechobecnej wtadzy, ktéra stanowi esencje, zasada wszystkich rela-
cji, w ktorych funkcjonujemy.

Wtadza jest wszedzie: nie dlatego, ze wszystko obejmuje, ale dlatego,
Ze zewszad sie wytania. [...] Nie jest instytucja ani struktura, ani czy-
Jjakolwiek potega. Jest nazwa uzyczong ztozonej sytuacji strategicz-
nej w danym spoteczenstwie.

Michel Foucault, Wola wiedzy [w:] Historia seksualnosci, Warszawa
1995

Zasada ta przejawia sie miedzy innymi w tym, ze istnieja jednostki i gru-
py, ktére maja do powiedzenia wiecej, sa bardziej stuchane i styszane,
sa rowniez takie osoby i grupy, ktére w spotecznosci nie maja gtosu.
Juz samo to stwierdzenie pozwala nam umiejscowi¢ dzieci jako grupe
w strukturze wtadzy. Czy jest jakas przestrzen, a jesli tak to jaka i gdzie,
na to, zeby dzieci byty stuchane, méwity o tym, co jest dla nich wazne?

Zdaniem Foucault narzedziem, ktore stuzy utrzymywaniu wtadzy, jest
normalizacja, czyli konstruowanie standardéw myslenia, zachowania,
autoekspresji. Procesy normalizacji w edukacji to np. egzaminy, wy-
stawianie ocen, sankcje dotyczace czasu, poziomu aktywnosci uczniow
i uczennic, ich zachowania, tego w jaki sposob sie komunikuja, ciata
i seksualnosci.

Foucault postuguje sie pojeciem ,wiedza/wtadza”, poniewaz te dwa po-

jecia sa dla niego w zadzie tozsame. Konstruowanie wiedzy jest jedna
z form aktywnosci wtadzy i kazdy system edukacyjny jest systemem,
ktory ma stuzy¢ podtrzymywaniu tej wtadzy.

Edukacja jako przemoc symboliczna

Kolejny z myslicieli, Pierre Bourdieu, stworzyt pojecie ,,przemocy sym-
bolicznej”, bedacej transmisja wzorcow réznych zachowan, standar-
déw, znakodw, co stuzy temu, zeby wtadza byta podtrzymywana. Zda-
niem Bourdieu, kazde dziatanie pedagogiczne to przemoc.

Kazde dziatanie pedagogiczne stanowi symboliczng przemoc jako na-
rzucanie przez wtadze arbitralnosci kulturowej (wychowanie], znaj-
duja sie uktady sit miedzy grupami lub klasami sktadajacymi sie na
formacje spoteczna.

Bourdieu, Passweron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu na-
uczania, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, 2006

Formy oddziatywania wtadzy symbolicznej w edukacji to np. narzucanie
uczniom i uczennicom zakazdéw i granic, domaganie sie wykonywania
polecen, oddziatywanie na Swiatopoglad, wymaganie adekwatnej inter-
pretacji oczekiwan nauczycieli i odpowiednie reagowanie na te oczeki-
wania, system oceniania i egzaminowania, przekonanie, ze nauczyciel
ma monopol na wiedze, ktdra ma przekazac¢ uczniom i uczennicom.
Jednym z gtdwnych przestan Pierre’a Bourdieu byto stwierdzenie, ze
mimo iz z zatozenia edukacja ma wyrdéwnywac nieréwnosci, to je pod-
trzymuje. W zaleznosci od tego, z jakiego srodowiska dziecko sie wywo-
dzi, tak bedzie sobie radzito w szkole.

Dyskurs pedagogiczny

Podobnie myslat o edukacji brytyjski socjolog Basil Bernstein, ktd-
ry swoja teorie odnidst do proceséw komunikacji. Bernstein stworzyt
pojecie ,dyskursu pedagogicznego”, ktory bytby zbiorem regut doty-
czacych komunikowania w edukacji. Jego zdaniem wtasnie za pomoca
tego dyskursu podtrzymywany jest istniejacy tad, to jak spoteczenstwo
funkcjonuje ale tez ksztattowana jest tozsamos¢ ucznidw i uczennic. Te
dzieci, ktore dyskurs obowiazujacy w szkole, znaja z domu, poradza so-
bie w systemie edukacyjnym lepie;j.
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Jednym z przejawoéw dyskursu pedagogicznego jest program szkol-
ny. Jego tworzenie rozpoczyna sie na poziomie idei, norm uznawanych
w danej spotecznosci za warto$ciowe. Czerpiac z nauk akademickich,
idee wybierane sa z poszczegolnych dyscyplin, a nastepnie przetwa-
rzane w taki sposob, aby byty poznawczo dostepne dla dzieci w danym
wieku. Zadaniem instytucji edukacyjnych jest reprodukcja tych idei -
Bernstein kresli obraz procesu edukacyjnego, ktérego jedynym celem
jest odtwarzanie istniejacego porzadku spotecznego.

Jesli uznamy powyzsze koncepcje za odzwierciedlajace, przynajmniej
w pewnym stopniu, to, co dzieje sie w trakcie edukacji, postaje nam py-
tanie, co mozemy zrobic, aby nie byt to proces przemocowy?

Z pewnoscia wazna jest Swiadomos$¢ os6b zaangazowanych w proces
uczenia. By¢ moze przydatne bytoby obnazanie tych mechanizmow,
rowniez wobec uczniéw i uczennic, wspolne przygladanie sie nim. Na-
lezatoby sie zastanowi¢ kim ma by¢ nauczyciel/nauczycielka? Czy tylko
technikiem, ktory przekazuje informacje? Czy moze kims$ wiecej? Uwa-
zamy, ze nalezy dawac dzieciom gtos, nie infantylizowac, dziecko nie
powinno by¢ przedmiotem a podmiotem relacji. Jak przektadac to na
praktyke pedagogiczna? Czym bytaby pedagogika realnie emancypa-
cyjna? Na ile mozemy wtaczac dzieci w zachowania i dziatania, ktére
uwazamy za doroste? Czy mozemy zrobic¢ co$, zeby dzieci podazaty za
swoimi wartosciami, przekonaniami i ideatami?




0
EDUKACJI
0D
POCZATKU

<
Z
LL]

Q.
<
—
2,

dr Katarzyna Gawlicz [Dolnoslaska Szkota Wyzszal

CZYM MOZE BYC DEMOKRACJA W PRZEDSZKOLU?

Dzieci jako grupa mniejszosciowa

Kim sa dzieci? Jakie jest ich miejsce w porzadku spotecznym? Wiele
badan oraz praktyka spoteczna wyraznie pokazuja, ze dzieci funkcjo-
nuja jako grupa marginalizowana. Badacze w rézny sposéb ujmuja te
kwestie. W klasycznej juz pracy Theorizing Childhood, Allison James,
Chris Jenks i Alan Prout stwierdzaja, ze dzieci sa podporzadkowana
grupa spoteczna, co w praktyce oznacza, ze dorosli maja duzo wta-
dzy, a dzieci nie maja jej praktycznie wcale. Brytyjska badaczka Ber-
ry Mayall okresla z kolei dzieci jako grupe mniejszosciowa i wskazuje
na trzy wyznaczniki ich mniejszosciowego statusu. Po pierwsze fakt,
ze dziecinstwo jest uznawane za okres podporzadkowania i zalezno-
Sci. Po drugie powszechne wsrdd dorostych i dzieci przekonanie, ze
dzieci potrzebuja socjalizacji, ze jesli nie beda socjalizowane do zycia
w spoteczenstwie, to same nie poznaja lub nie wypracuja zadnych za-
sad. | po trzecie wreszcie fakt, ze najwazniejsze przestrzenie dziecin-
stwa, miejsca, w ktorych dzieci spedzaja najwiecej czasu - dom, szkota,
przedszkole - sa organizowane przez dorostych.

Miejsca dla dzieci i miejsca dzieciece

W Tematyka miejsc dla dzieci zajmuje sie wielu badaczy. Jednym z nich
jest Kim Rasmussen, ktory wskazuje na réznice miedzy .miejscami
dla dzieci” i .dzieciecymi miejscami”. Z jednej strony istnieja réznego
rodzaju miejsca zaprojektowane, zaplanowane, zorganizowane przez
dorostych dla dzieci - dom, szkota, przedszkole, domy kultury, kluby
sportowe. Sa one wyrazem tego, co dorosli mysla o dzieciach, co uznaja
za wazne dla nich. Ale Rasmussen zauwaza, ze oprocz tego sa miejsca,
ktore dzieci tworza same. Czasami beda to miejsca zupetnie oderwane
od tych zaprojektowanych przez dorostych, czasami beda tworzone we-
wnatrz nich. Sa one bardzo wazne dla dzieci; przyciagaja je w fizyczny
i emocjonalny sposdb. Peter Moss i Pat Petrie czynia podobna obserwa-
cje, postugujac sie nieco innymi terminami: ,,ustugi dla dzieci” - organi-
zowane dla dzieci przez dorostych - i ,dzieciece przestrzenie”, czyli te

miejsca, w ktorych dzieci moga decydowad, ktére w wiekszym stopniu
zaleza od nich, na ktére maja wiekszy wptyw.

Czy jestesmy w stanie myslec o przedszkolu czy szkole jak o miejscach
lub przestrzeniach dzieciecych? Chciatabym rozpocza¢ od przywotania
kilku przyktadéw z moich wtasnych badan etnograficznych dotycza-
cych relacji wtadzy w przedszkolach, ktore prowadzitam kilka lat temu
w wybranych placowkach we Wroctawiu. Dzieci w odwiedzanych przeze
mnie przedszkolach bardzo szybko dowiadywaty sie, ze ,pani rzadzi”.
Informowano je o tym wprost, bo gdy probowaty robié¢ cos$ nie po my-
sli nauczycielki, ta mowita im na przyktad: ..Pani tu rzadzi, a nie dzieci
rzadza pania”.

Zasady i umowy

Rzadzenie przez dorostych przejawia sie na réznych poziomach. Pierw-
szym z nich jest ustalanie regut i zasad okreslajacych funkcjonowanie
grupy przedszkolnej. Na og6t sa one ustalane odgdrnie przez doro-
stych. Czasami probuje sie wtaczac¢ dzieci w proces ustalania zasad
i zawierania uméw - z réznym skutkiem. Agnieszka Olczak w bardzo
ciekawej pracy Umowa spoteczna z dzieckiem jako droga ku demokracji
w wychowaniu zauwaza, ze czesto sa to pseudoumowy. Dzieci stysza na
przyktad: ,Teraz jemy, a potem pojdziecie sie bawic”. Jest to stwierdze-
nie, ktore nauczycielki przywotuja jako przyktad umowy, chociaz dzieci
nie braty udziatu w jej tworzeniu.

Organizacja czasu

Dzieci wchodza w spoteczna rzeczywisto$¢ przedszkola, ktora jest
dla nich zorganizowana - o okreslonej porze jedza, $pia, maja zajecia.
Nie ma znaczenia, czy w danym momencie sa gtodne, czy maja ochote
uczy¢ sie angielskiego, czy moze jednak wolatyby budowac z klockow.
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Wiele badan pokazuje, ze jest to tez rzeczywistos¢, w ktdrej dzieci mu-
sza sie bardzo spieszy¢. Sa ponaglane, musza wszystko robi¢ szybko,
bo zaraz ktos przyjdzie na zajecia, trzeba sie szybko ubiera¢, bo zaraz
bedzie obiad i tak dalej. Z drugiej strony, jest tez mndstwo momentow,
w ktdrych dzieci czekaja - az pani powie co robi¢, az inne dzieci skoncza,
az grupa sie uciszy i mozna cos razem zrobié.

Przestrzen

Rzadko zdarza sie, zeby dzieci byty wtaczane w aranzacje przestrzeni,
zeby byty pytane, co gdzie moze sie znajdowac. Przestrzen jest dla nich
juz przygotowana. Przyktady takiego podejscia do organizacji prze-
strzeni omawia Matgorzata Falkiewicz-Szult w ksiazce Przemoc sym-
boliczna w przedszkolu. Autorka cytuje nauczycielki, ktore mowia, ze
dzieci nie wiedza, gdzie co powinno sta¢, wiec to one o tym decyduja.
Jedna z rozméwczyn stwierdza, ze czasem probuje planowac organiza-
cje przestrzeni z dzie¢mi, ale one sie ktdca, a nie ma czasu na rozwia-
zywanie tego typu konfliktéw. (Mozna zapytac, na co jest czas, jesli nie
na uczenie sie, jak rozwiazywac konflikty.)

Kontrola aktywnosci

Istotna jest réwniez kontrola aktywnosci, ktdrej wyrazem moze by¢
stwierdzenie jednej z nauczycielek z moich badan, ze dzieci w ogdle
jej nie stuchaja, a ona chciataby, ..zeby byto jak w wojsku” - co$ moéwi
i dzieci to robia. Byt to oczywiscie zart, ale marzenie, zeby dzieci robity
cos$ tak, jak im sie mowi, jest obecne, choc nie zawsze wypowiadane.

Kontrola aktywnoséci dzieci moze i$¢ bardzo daleko. W czasie obser-
wowanych przeze mnie zaje¢ dzieci miaty kolorowac szablony. Nauczy-
cielka data jednej z dziewczynek nastepujace polecenie: , Ania, kaczora
na z6tto, fartuszek pokolorujesz na niebiesko, dzidbek i kokardke na
czerwono. Zacznij na z6tto, a potem bedziemy to obrabiac¢”. Inne dzieci

dostaty do kolorowania kotki i ustyszaty: ,Wy kotka pomalujecie na sza-
ro albo na brazowo”. Jedna z dziewczynek wskazata na rézowa farbke,
na co nauczycielka zareagowata: .,No co? Rozowy kotek bedzie?! Potem
dekoracje rozowe mozemy zrobic¢”. Przyktad ten pokazuje, ze kontro-
la nad tym, co dzieci robia, moze siega¢ naprawde gteboko, do bardzo
drobnych wymiaréw codziennego zycia.

Co na to dzieci?

Dzieci uczeszczajace do przedszkoli, w ktérych prowadzitam badania,
miaty Swiadomos¢ tego, ze sa podporzadkowane i uzaleznione od doro-
stych. Jedno z nich powiedziato wprost: ,Pani jest wieksza, moze robi¢
co chce, a jak kto$ jest mniejszy, to nie moze robic tego, co chce.” Inna,
kilkuletnia dziewczynka, w zwiezty sposdb opisata zycie w przedszkolu:
.Pani musi tak powiedzie¢: Mozecie sie bawic!- wtedy sie bawimy. A jak
pani mowi: Siadamy! - to wtedy siadamy. | jak siadamy do stotu, to pani
mowi: Siadamy do stotu! | kiedy zupa, to pani mowi: Zaraz bedzie zupa,
siadamy na dywan!, a kiedy juz jest zupa, to pani wtedy mowi - Siadac do
stotu i jesc!”. Jeszcze inna dziewczynka mowita o tym, ze kiedy zdarza
sie, ze pani kaze zrobi¢ co$, czego ona nie chce zrobi¢, to wtedy .nie
stucha siebie, tylko stucha pani”.

Jednoczesnie dzieci bardzo mocno wyrazaty potrzebe posiadania wiek-
szego wptywu na to, co robia w przedszkolu. Jedna z dziewczynek nary-
sowata swoje wymarzone przedszkole. Kazde dziecko ma swoja wieze,
w ktdrej przebywa samo, a nauczycielki stoja przy wejsciu do niej. Gdy
dziecko przychodzi rano do przedszkola, méwi pani, co bedzie chcia-
to jesc i pani o okreslonej porze dostarcza mu positek. Mowi tez, jakie
chciatoby miec zajecia i pani przychodzi i je prowadzi. Gdy chce sie ba-
wi¢ z innym dzieckiem, schodzi do pani, ktéra zapisuje na karteczce,
ktore to dziecko, a nastepnie idzie do odpowiedniej wiezy, przekazuje
karteczke i dzieci sie umawiaja.
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Trudno nie odczytywad tej wizji w kontekscie faktu, ze dzieci w przed-
szkolu tak mato czasu spedzaja same; ze ciagle przebywaja z innymi
dziec¢mi, nawet kiedy potrzebuja samotnosci, a ich aktywnosc jest w tak
ogromnym stopniu zaplanowana przez dorostych.

Przedszkole jako przestrzen
dziatan etycznych i politycznych

Warto teraz zadac pytanie o to, po co wtasciwie jest przedszkole. Przed-
szkole, ktore znaty dzieci z moich badan, wydaje sie stuzy¢ temu, zeby
nauczyc dzieci funkcjonowania w rzeczywistosci zorganizowanej w kaz-
dym szczegole, oraz niestuchania siebie, a stuchania pani. Czy mogtoby

stuzy¢ czemus innemu? Gunilla Dahlberg i Peter Moss stawiaja teze,
ze przedszkole, a takze inne instytucje dla matych dzieci, mozna po-
strzegad jako przestrzen dziatan etycznych i politycznych. Moss mowi,
ze w spoteczenstwie, w ktérym panuje coraz wiekszy deficyt demokra-
cji, wtasnie przedszkole moze stanowi¢ takie demokratyczne forum.
Przedszkole moze by¢é miejscem, w ktérym rdézne osoby - dzieci, ro-
dzice, nauczyciele, lokalna spotecznos¢ - beda sie spotykaé, dysku-
towac. Moss wyraznie podkresla, ze przedszkole nie stanie sie takim
demokratycznym forum samo z siebie - jest to kwestia wyboru. Gdy
decydujemy sie na przedszkole, w ktorym dziecko ma poczucie, ze ,,pani
rzadzi”, rowniez dokonujemy wyboru. Nawet jesli robimy to w sposob
automatyczny, bo dziatamy zgodnie z tym, jak byto zawsze, to rowniez
jest pewien wybodr. Podobnie mozemy wybrac przedszkole jako demo-
kratyczne forum, a wybor ten przetozy sie na okreslone dziatania.

Dlaczego warto?

Peter Moss formutuje kilka argumentéw za tym, aby tak wtasnie mysleé
o przedszkolu. Wskazuje na przyktad na to, ze demokracja jest syste-
mem, ktéry w najwiekszym stopniu pozwala na opdr wobec totalita-
ryzmu, umozliwia rozkwit réznorodnosci i myslenie o alternatywnych
rozwiazaniach. Ale Moss tez wyraznie podkresla, ze demokratyczna
partycypacja jest kryterium obywatelstwa i prawem obywatelskim. Nie
mamy codo tegowatpliwosciw przypadku dorostych, ale nie powinnismy
miec rowniez w przypadku dzieci. Dwunasty artykut Konwencji o Pra-
wach Dziecka daje dzieciom takie prawo: ,Panstwa-Strony zapewniaja
dziecku, ktore jest zdolne do ksztattowania swych wtasnych pogladdw,
prawo do swobodnego wyrazania wtasnych pogladéw we wszystkich
sprawach dotyczacych dziecka, przyjmujac je z nalezyta waga, stosow-
nie do wieku oraz dojrzatosci dziecka”. Warto tutaj zwréci¢ uwage na
fragment: ,dziecko, ktore jest zdolne do ksztattowania swych wtasnych
pogladow”. Czasem mozna ustyszec: ,.Poczekajmy, niech bedzie zdolne
do ksztattowania swoich pogladéw, to wtedy sie wypowie i go wystucha-
my.” Komitet Praw Dziecka ONZ wyraznie jednak podkresla, ze prawo
to maja wszystkie dzieci, réwniez bardzo mate. W komentarzu ogdlnym
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Komitetu Praw Dziecka ONZ nr 7 pojawia sie taki zapis: ,,Dorosty, aby
umozliwic dziecku korzystanie z prawa uczestnictwa, musi przyjac za-
sade skoncentrowania sie na dziecku, musi umiec stucha¢ dziecka, sza-
nowac jego godnosc i osobisty punkt widzenia. Dorosty musi tez okazy-
wacé cierpliwos¢ i kreatywnos¢ w dostosowywaniu swoich oczekiwan
do zainteresowan, poziomu rozwojowego i ulubionych form porozumie-
wania sie dziecka”. To na dorostych spoczywa odpowiedzialnos¢ za to,
zeby zrozumieé, co dzieci komunikuja. To nie one musza wyrazac swoje
potrzeby w jezyku, ktory dorosli uznaja za wtasciwy, ale dorosli maja sie
nauczy¢ odczytywac jezyk, ktorym postuguja sie dzieci.

Co oznacza demokracja w przedszkolu?

Moss wskazuje na kilka wymiaréw myslenia o demokracji w przedszko-
lu, poczawszy od tego, co jest najbardziej oczywiste, a wiec udziatu
w podejmowaniu decyzji. Mozna tu podac wiele réznych przyktadow,
w tym dunskich przedszkoli, w ktérych istnieja rady sktadajace sie z na-
uczycieli, rodzicéw, osdb ze spotecznosci lokalnej, podejmujace decyzje
o istotnych dla przedszkola kwestiach. Pytanie, czy w tego typu ciatach
znajda sie dzieci? A jesli tak, to czy ich gtos bedzie miat takie samo zna-
czenie, jak gtos osob dorostych? Ale demokracja w przedszkolu moze
rowniez oznaczac ocene pracy przedszkola za pomoca metod uczest-
niczacych, a nie za pomoca zwyktych technik ewaluacji, ktére jedno-
znacznie okreslaja, co jest w przedszkolu dobre, a co zte. Ocena przed-
szkola w sposob demokratyczny, za pomoca metod uczestniczacych,
oznacza probe zrozumienia, na czym polega praca w placowce, jakie
znaczenie ma to, co sie w niej dzieje. | wreszcie, demokracja stwarza
szanse na kontestowanie dominujacych dyskurséw, wyobrazenie so-
bie, ze przedszkole moze wygladac inacze;j.

Kiedy przedszkole moze stac sie
przestrzenia demokratyczna?

Moss wskazuje na pie¢ warunkéw, ktdre musza zosta¢ spetnione.
Pierwszy z nich odnosi sie do tego, jak rozumiemy podstawowe pojecia.
Czy na przyktad bedzie mozna mysle¢ o przedszkolu jako o przestrzeni
demokratycznej, jesli bedzie funkcjonowato jako firma, ktorej klientami
bardzo czesto sa nie dzieci, ale rodzice, ktérzy musza by¢ zadowole-
ni? Czy przedszkole, ktdre jest, jak mdwi Lilian Katz, fabryka, w kto-
rej surowy ,materiat” - jeszcze nieuksztattowane dzieci - ma zostac
przeobrazony w odgornie okreslony koncowy produkt, bedzie mogto
stac sie przestrzenia demokratyczna? Zdaniem Mossa nie; przedszkole
musi by¢ swojego rodzaju forum, w ktédrym bedzie mozna spotykac sie,
dyskutowac, negocjowac. Bardzo wazne jest rowniez to, jak rozumiemy
dziecko. Czy dziecko to puste naczynie, ktore trzeba dopiero wyposa-
zy¢ w wiedze i wartosci? Czy moze dziecko to kompetentny obywatel,
ekspert od swojego zycia? Czy rodzice to tylko klienci, kupujacy ustuge
opiekuncza? Czy beda tez zaangazowani w zycie przedszkola?

Drugi warunek dotyczy wartosci. Szczegélnie istotne sa tutaj szacu-
nek dla réznorodnosci, otwartos¢ na zmiane, na nieprzewidywalnosc.
Przedszkole jako przestrzen demokratyczna to miejsce, w ktérym nie
da sie wszystkiego przewidziec, zaplanowac. Moze zdarzy¢ sie co$, co
nam nawet do gtowy nie przyjdzie, i trzeba by¢ na to otwartym.

Kolejny warunek to narzedzia. Tu Moss przede wszystkim moéwi o doku-
mentacji pedagogicznej, ktéra pozwala zobaczyé, co dzieje sie w przed-
szkolu, czym dzieci sie zajmuja, w jaki sposéb mysla i sie ucza.

Czwarty warunek to posiadanie kompetentnych, wyksztatconych pra-
cownikow, ktorzy sa ..praktykami demokracji”, jak nazywa nauczycieli
Peter Moss. To osoby, ktére wiedza, co sie dzieje w przedszkolu i razem
z rodzicami i dzie¢cmi moga je wspdttworzyc.

| ostatni warunek, ktory wydaje sie dosc banalny, ale jest fundamental-
ny - czas. Duzo szybciej jest powiedzie¢ dzieciom: ,Ubierajcie sie, idzie-
my do parku!”, niz wspdlnie zdecydowaé, dokad idziemy, w taki sposob,
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zeby zadne z dzieci nie miato poczucia krzywdy. Jesli zdecydujemy sie
na model demokratyczny, to prawdopodobnie z czego$ trzeba bedzie
zrezygnowad; na wszystko nie wystarczy czasu. Jak ustali¢ priorytety?

Demokracja w praktyce - cztery przyktady

Jako pierwszy chciatabym przywotac przyktad projektu Demokracja
i postawy w przedszkolach, realizowanego kilka lat temu w przedszko-
lach w Danii, Szwecji, Norwegii i Wielkiej Brytanii. Projekt opierat sie na
zatozeniu, ze jesli dzieci maja by¢ obywatelami demokratycznego spo-
teczenstwa, to musza od poczatku doswiadcza¢ demokracji. Szukano
rozwiazan, ktore okreslano jako ,rzeczywista demokracje”, kiedy dzieci
faktycznie wiedza, ze maja wptyw na to, co sie dzieje w ich otoczeniu.

Oto kilka przyktadow pokazujacych, co ,rzeczywista demokracja” moze
znaczyc:

W dunskim przedszkolu bioracym udziat w projekcie podtoga w czesci
budynku zrobiona jest z kamieni. Pewnego razu dzieci wrdcity ze spa-
ceru z kamieniami i zaczety zastanawiac sie, co zrobié, zeby zostaty one
w przedszkolu. Dzieci, nauczyciele i projektant wnetrz wspélnie usta-
lili, ze mozna zrobié z nich podtoge. | tak powstata kamienna podtoga
w korytarzu. Drzwi do przedszkola sa otwarte, wiec dzieci moga same
wyjs$¢ nie tylko do ogrodu, ale catkowicie na zewnatrz. Jak powiedziata
mi jedna z nauczycielek tam pracujacych: ,Nie chcemy, zeby dzieci byty
w wiezieniu”. Dzieci wiedza, ze nie powinny wychodzi¢, ale czasem im
sie to zdarza. Nauczycielka wyjasnita, ze nigdy daleko nie odchodza,
a poza tym zawsze jakies inne dziecko to zauwazy i powie dorostym.

Drugi przyktad: bardzo ciekawe badania w dziataniu opisane przez Lu-
cyne Telke w ksiazce Przeksztatcanie przestrzeni spotecznej placowki.
Studium spoteczno-pedagogiczne na przyktadzie ztobkow. Do uczelni,
na ktorej pracowata Telka, zwrdcito sie kierownictwo sieci ztobkow,
proszac o pomoc w przeobrazeniu tych miejsc tak, aby wzmacniac au-
tonomie dzieci. Przeobrazenie to polegato na przechodzeniu od dyrek-

tywnosci ku czemus, co Telka nazywa towarzyszeniem dzieciom w roz-
woju. W praktyce oznaczato to na przyktad zastepowanie gotowych
szablondéw do kolorowania czysta kartka, z ktéra dzieci mogty zrobic to,
co chciaty. Wydawatoby sie, ze to drobna zmiana, ale miata naprawde
ogromne znaczenie. Innym rozwiazaniem byta rezygnacja z organizo-
wania wszystkich zabaw dla dzieci na rzecz dawania im wiecej okazji
do podejmowania wtasnej aktywnosci. Jak podsumowuje Telka, osoby
pracujace w ztobkach odkrywaty z czasem, ze ,swoboda nie rodzi anar-
chii, czysta kartka nie nudzi, samodzielne jedzenie nie powoduje gtodu,
niezadowolona z powodu zabrudzonego ubrania mame mozna przeko-
nac”.

Trzeci przyktad to berlinskie przedszkola w $wiadomy sposdéb pracuja-
ce nad wzmocnieniem partycypacji dzieci. Chciatabym tu zwréci¢ uwa-
ge na fragment berlinskiego odpowiednika naszej podstawy progra-
mowej, w ktdrym wprost mowi sie o tym, ze przedszkole jest kolebka
demokracji. W przedszkolu dzieci powinny doswiadczy¢, co oznacza de-
mokracja; jesli beda mogty uczestniczy¢ w podejmowaniu decyzji doty-
czacych waznych dla siebie spraw to beda miaty poczucie, ze sa zdolne
do dziatania, a takze zdobeda $wiadomos¢ swoich praw oraz obowiazku
partycypacji w zyciu spoteczenstwa. To zatozenie miato wyrazne odbi-
cie w codziennym zyciu odwiedzanych przeze mnie przedszkoli. Czesto
podkreslano, ze jesli dzieci sa w stanie co$ zrobi¢ samodzielnie, to na-
lezy im to umozliwié: nie trzeba ich wyreczac. Na przyktad dzieci moga
same przebywac¢ w pewnych miejscach, angazuja sie w czynnosci co-
dziennego zycia, takie jak nakrywanie stotdéw do positkéw, samodzielne
naktadanie sobie jedzenia, robienie zakupéw, sprzatanie. Moze sie to
odnosic takze do wtaczania dzieci w aranzowanie przestrzeni. Niektdre
nauczycielki mowity, ze chciatyby, zeby w salach znajdowaty sie tadne,
zrobione przez nich dekoracje, ale ma to by¢ przestrzen dzieci, wiec
pojawia sie w niej tylko to, co dzieci chciatyby tam mieé. Innym przykta-
dem jest decydowanie o tym, w jakie aktywnosci sie wtaczac, czym sie
bawié. W odwiedzanych przeze mnie przedszkolach byto bardzo mato
zajec organizowanych przez osoby doroste, przy jednoczesnej ogrom-
nej aktywnosci dzieci, ktdre caty czas byty zaangazowane w dziatania,
ktdre w danej chwili uznaty za istotne i ciekawe.
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| czwarty przyktad - wtoskiego miasta Reggio Emilia. Rozwijane od
czasow powojennych myslenie o edukacji w Reggio Emilia wyrastato
bardzo mocno z doswiadczen faszyzmu. Po wojnie w wielu miejscach,
zwtaszcza na potnocy Wtoch, lokalne spotecznosci zastanawiaty sie
nad tym, jak to sie stato, ze tyle osdb dato sie porwac ideom faszy-
stowskim i co moga zrobié, zeby to sie nie powtérzyto. Odpowiedzi
upatrywano w edukacji i w efekcie zaczeto zaktada¢ mate, prowadzo-
ne przez rodzicow przedszkola. Jedno z pierwszych powstato w miej-
scowosci Villa Cella niedaleko Reggio Emilia. Historia powstania tego
przedszkola jest zupetnie niezwykta. Lokalna spotecznosc zebrata sie
i dyskutowata o tym, co zrobié. Mezczyzni chcieli wybudowac teatr, ko-
biety chciaty przedszkole, i na tym ostatecznie staneto. Kto$ dat ka-
watek ziemi, zebrano troche pieniedzy ze sprzedazy konia, samochodu
i czotgu pozostawionych przez wycofujace sie wojska, cegty pochodzity
z rozebranych, zniszczonych w czasie wojny budynkdw, architekt zrobit
projekt i mieszkancy wtasnymi rekami wybudowali szkote dla swoich
dzieci. Na jej Scianie zawista tablica, na ktérej napisano: ,,Razem, ko-
biety i mezczyzni, postawiliSmy mury tej szkoty poniewaz chcieliSmy
nowej, innej szkoty dla naszych dzieci”. .Nowa szkota” oznaczata mie-
dzy innymi szkote, ktora wyksztatci ludzi potrafiacych sie sprzeciwiac.
Jak mowit jeden z burmistrzéow Reggio Emilia: ,,Doswiadczenie faszy-
zmu nauczyto mieszkancow Reggio Emilia, ze ludzie podporzadkowani
i postuszni sa niebezpieczni i ze budujac nowe spoteczenstwo trzeba
koniecznie zapamietac te lekcje i przekazac ja innym, a takze pielegno-
wacd i zachowad wyobrazenie dziecka, ktore potrafi samodzielnie my-
sle¢ i dziata¢”. Edukacje uznaje sie za prawo wszystkich dzieci, a cata
spotecznosc jest odpowiedzialna za jej dostarczanie. W opisie zatozen
dotyczacych edukacji dla matych dzieci w Reggio Emilia znajduje sie
punkt mowiacy, ze edukacja to miejsce spotkan, w ktorym kultywuje
sie wolnos¢, demokracje i solidarnos¢. Wyrazne jest myslenie o przed-
szkolu jako forum w rozumieniu Mossa. Ma to odbicie cho¢by w tym, jak
przedszkola wygladaja. Zawsze jest wspolna przestrzen, piazza, gdzie
moga sie spotkac wszyscy - dzieci z réznych grup, rodzice, nauczycie-
le. W przedszkolach znajduje sie atelier, czyli jedyna w swoim rodzaju
pracowania plastyczna/warsztat, gdzie dzieci w matych grupach maja
okazje do prowadzenia badan, dociekan, dyskusiji; tworzenia i konstru-
owania.

Bariery

Co w naszych warunkach sprawia, ze tak bardzo trudno jest odejs¢ od
myslenia o przedszkolu jako o miejscu, w ktorym dzieci stuchaja pani,
a nie stuchaja siebie?

Pierwszy z powodow, ktéry wydaje mi sie bardzo wazny, to bezpieczen-
stwo. Nauczycielki, ktore znam, méwia o tym, ze czuja sie odpowiedzial-
ne zato, zeby dzieciom nic sie w przedszkolu nie stato. Tego oczekuja od
nich rodzice i wtadze i ma to praktyczne konsekwencje w postaci ciagte;
kontroli, przed ktdra dzieci uciekaja w wyobrazenia przedszkola jako
wiezy lub miejsca, w ktérym wszyscy sa niewidzialni. Strach nauczy-
cielek jest realny i dobrze ugruntowany, nie wiem wiec, jak rozwiazaé
problem tej ,obsesji bezpieczenstwa”.

Drugi powdd to .tyrania programu, planu, przewodnika” - przekona-
nie, ze trzeba co$ zrobic, bo zostato to zaplanowane; i nawet jesli dzieci
chciatyby robi¢ cos innego, musimy zrealizowa¢ plan, bo ktos przyjdzie
i nas sprawdzi. Z tym tez sie wiaze poczucie ograniczonej autonomii
nauczycielek. O demokracji w przedszkolu nie mozemy myslec tylko
w kontekscie dzieci. Jesli osoby doroste nie beda miaty poczucia, ze sa
autonomiczne, ze moga samodzielnie podejmowacd decyzje, ze nie beda
karane za proby innego niz przyjete dziatania, to trudno sobie wyobrazic
demokratyczna instytucje.

Istotne jest rowniez przekonanie, ze zmiana jest niemozliwa. Znam na-
uczycielki, ktére chciatyby wprowadzic¢ zmiany, ale poddaja sie i stwier-
dzaja, ze .u nas i tak nic sie nie zmieni”. Czasem warunki sa rzeczy-
wiscie niesprzyjajace, ale czasem to kwestia niemoznosci dokonania
zmiany we wtasnym sposobie myslenia, w swojej gtowie. Znajoma na-
uczycielka, pracujaca w przedszkolu, w ktorym akceptowano alterna-
tywne pomysty, opowiadata o przygotowaniach do dnia babci i dziadka.
Nauczycielki mogty przygotowac uroczystosé w taki sposob, jak tylko
chciaty, a jednak w pewnym momencie wszystkie pomysty zaczety sie
sprowadza¢ do tradycyjnych wierszykow, piosenek, przedstawienia.
Moja znajoma, pytajaca swoje kolezanki, dlaczego chca tak robié, usty-
szata, ze tego oczekuja babcie i dziadkowie. Nikt nie sprawdzit, czy
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faktycznie tego oczekuja, ale poniewaz zawsze tak byto, zatozono, ze
pewnie tak.

Kolejny powod wiaze sie z wyobrazeniem dziecka. . Ale jak ty mozesz
dziecko o to pytaé?” - z taka reakcja ze strony kolezanki spotkata sie
nauczycielka, ktora pytata dzieci, czy podobaty im sie zajecia. Jak my-
slimy o dzieciach? Kim one sa? Czy uznajemy, ze mozemy je pytac o zda-
nie, czy tez robimy to, co sami uznajemy za stosowne?

| ostatni powod - finanse. Wyzej wymienione elementy uznaje za istot-
niejsze, bo bezposrednio przektadaja sie na dziatania, ale kwestia pie-
niedzy jest rowniez nie bez znaczenia. Dunfskie nauczycielki, z ktérymi
rozmawiatam, skarzyty na to, ze w przedszkolu jest coraz wiecej dzie-
ci, a coraz mniej dorostych i w efekcie jest im coraz trudniej pracowac
w demokratyczny sposob. Praktykowanie demokracji w naszych przed-
szkolach, z jedna nauczycielka zajmujaca sie 25-osobowa grupa dzieci,
jest sporym wyzwaniem.
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Ewa Branska [, Przed Szkota”]

Demokracja w kazdym miejscu jest wazna i ma tez swoje granice, nie
powinno by¢ bezwzglednej, petnej swobody. Od kiedy pojawito sie wy-
chowanie przedszkolne jako instytucjonalna forma wychowania dzieci,
pojawiaty sie koncepcje moéwiace o tym, ze nalezy dac dziecku pewna
swobode. Wystarczy przypomniec sobie Frobla, ktory mowit, ze miej-
sca dla dzieci powinny by¢ jak ogrody, a dzieci sa jak kwiaty. Przypo-
mnijmy sobie rowniez Montessori, ktéora mdéwita, ze mamy podazac za
dzieckiem i obserwowac je. lle z tego pozostato w praktyce? Wiele za-
lezy od osdb, ktore to robia. Nawet jesli w przedszkolu nie ma petnej
demokracji, ale jest przyjazna atmosfera swobody, wzajemnego zro-
zumienia i akceptacji wsrdd dorostych, to tez tworzy warunki do tego,
aby ta akceptacja, a w przysztosci przyzwolenie na rozne rozwiazania,
byto wsrdd dzieci. Latwo jest krytykowaé, podawac przyktady rozwia-
zan, ktdre hamuja. Natomiast trudno jest zrealizowac¢ to w petni, skoro
przez tyle lat probowano, doswiadczano, wskazywano rézne rozwiaza-
nia. System Montessori jest mocno rozbudowany, ale czy rzeczywiscie
jest to podazanie za dzieckiem tak do konca? Na pewno jest to idea, do
ktorej bysmy zmierzali.

Urszula Zyzynska (Przedszkole nr 151 w Warszawie i KLANZA)

Jestem jak najbardziej zwolenniczka metod partycypacyjnych, czy-
i metod opartych na podmiotowym traktowaniu dzieci, mtodziezy czy
innych osob, ktére powinny mie¢ wptyw na decyzje, ktore ich dotycza.
W 1995 roku, kiedy pisatam prace Oczekiwania dziecka wobec przed-
szkola oraz oddziatywania srodowiska, w ktorym ono Zyje, przeprowa-
dzatam m.in. ankiete skierowana nie tylko do rodzicéw i nauczycieli, ale
takze do dzieci. Wtedy po raz pierwszy dostrzegtam niezwykta trafnosc
i logike wypowiedzi dzieciecych, opartych na rzeczowej analizie faktow
i racjonalnym wnioskowaniu. Przyktadowo jedna z 5-letnich dziewczy-
nek na pytanie: ,Co robisz kiedy jest ci smutno w przedszkolu?”, odpo-
wiedziata tak: ,Jak mijest smutno w przedszkolu, czyli jak kto$ mi zrobi
jakas przykros¢, to sie na niego obrazam i szukam sobie kogos$ innego
do zabawy, ale jak nie moge znalez¢, to mu wybaczam.” Inna 4-latka
zapytata mnie: ,Ciociu, ciociu, ale po co ty robisz te ankiety?”. Kiedy
odpowiedziatam jej, ze chciatabym, aby dzieci doradzity mi co nalezy
zrobi¢ w przedszkolu, aby dzieci czuty sie tu jak najlepiej, dziewczynka
skomentowata moja odpowiedz: ,Wiesz ciociu - to ty musisz wszyst-
kich wystucha¢, a potem zrobi¢ tylko to, co sie da zrobi¢, wiesz”. To
przekonato mnie, ze dziecko potrafi sobie $wietnie radzi¢ w réznych,
nawet catkiem nowych dla niego sytuacjach. Aby jednak tak sie stato,
to poza demokracja, musi byé ono otoczone mitoscia i zrozumieniem.
Taka bezwarunkowa akceptacja dla dziecka sprawia, ze ma ono duze
poczucie bezpieczefAstwa, zas dorostego traktuje jak partnera i nie boi
sie z nim rozmawiac o sprawach naprawde istotnych. Jest to tez, moim
zdaniem, pierwszy krok ku demokracji, ktory nalezatoby zapewnic
wszystkim dzieciom. Nie ma bowiem nic wazniejszego, jak poczucie mi-
tosci, akceptacji dla nich samych oraz bezpieczenstwa, gdyz tylko w ta-
kich warunkach dziecko w sposdb naturalny podzieli sie z nami swoimi
spostrzezeniami i watpliwosciami, a my nawiazemy z nim autentyczny
partnerski dialog.
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KONFLIKTY

Anna Dzierzgowska (Spoteczny Monitor Edukacji]

Jaki w demokratycznych przedszkolach jest pomyst na rozwiazywanie
konfliktow miedzy dzie¢mi? Na rozwiazywanie grupowych sytuacji, kto-
re wynikaja z tworzenia sie hierarchii grupowych, ktére pewnie miedzy
dzieémi sie wytwarzaja?

Katarzyna Gawlicz [Dolnoslaska Szkota Wyzszal

Watek, ktdry czesto powracat w moich rozmowach z nauczycielkami,
to kwestia potrzeby dawania dzieciom przestrzeni do samodzielnego
rozwiazywania konfliktow. W przedszkolach w Danii tworzy sie po-
koje, w ktorych dzieci moga sie zamknac¢ i dorosli ich tam nie widza.
Na ogét sa to pokoje wyposazone w poduszki, wiec dzieci moga w nich
odpoczac i wyciszyc¢ sie, ale czasem dochodzi tez do konfliktow. Bar-
dzo duzy nacisk ktadzie sie na to, zeby dzieci te konflikty rozwiazywaty
samodzielnie. Pamietam tez opowies$¢ jednej z nauczycielek z Reggio
Emilia o konflikcie, ktory pojawit sie, gdy dominujace w grupie dziecko
wymyslito co$, co inne dzieci zakwestionowaty i pokazywaty mu na roz-
nych przyktadach, ze nie ma racji. Nauczycielka obserwowata to i wi-
dziata dziecko, ktdre jest coraz bardziej zdruzgotane i nie moze przyjac
do wiadomosci tego, ze on, chtopiec, ktdry zawsze ma racje, nagle jej
nie ma. Chciata interweniowac, ale wiedziata, ze jest wazne, zeby dzie-
ci sprobowaty przejsc przez ten problem samodzielnie. | rzeczywiscie
udato sie, chtopiec przyznat, ze w tej sytuacji nie ma racji.

Matgorzata Synowiec [Instytut Komenskiego)

Spotykam sie z dzie¢mi w wieku od 2,5 do 5 lat i ich rodzicami w ma-
tych punktach przedszkolnych na wsiach. Liczba konfliktéw znacznie
zmalata na skutek mniejszej interwencji nas, osob dorostych. Im byto
wiecej nas - dorostych - méwie tu o rodzicach, nauczycielach, tym bar-

dziej te konflikty eskalowaty. Bytam pod ogromnym wrazeniem pew-
nej sytuacji: pewnego razu wesztam do grupy, gdzie dzieciaki lezaty
na podtodze, kazde na swojej poduszce. Wszystkie poduszki byty takie
same, w ksztatcie stonika, oprocz jednej - zyrafy. Dzieci ktadty sie na
tych poduchach, zeby postuchac¢ bajki, ale nagle zaczeta sie straszna
przepychanka wokot poduszki z zyrafa. Razem z nauczycielka datysmy
sobie czas, zeby zrobi¢ dwa kroki do tytu, a nie jeden do przodu. My
dorosli boimy sie tego, ze dzieci sie pobija, poleje sie krew. Nagle jeden
z chtopcow, niespetna czterolatek, po awanturach, ktdtniach, wpadt na
pomyst. Przynidst klepsydre: ,,Jak piasek sie przesypie, to oddam te po-
duszke tobie”. Dzieciaki zaczety wymyslaé, jak to bedzie dalej. Mineto
15 minut, a one same znalazty sposdb na rozwiazanie konfliktu. Jesli
przypominamy sobie sytuacje, kiedy bylismy dzie¢mi, to okazuje sie, ze
im bardziej osoby doroste interweniowaty, tym bardziej pozostawiato
nas to z poczuciem niezgody i krzywdy. To dzieci musza znalez¢ pomyst
i sposdb na rozwiazywanie konfliktow. Im bardziej pozwalamy dzieciom
na samodzielnos¢, tym konfliktdw jest mniej. Konflikty to réwniez wal-
ka o wtadze w ich grupie, ktéra jest zdrowsza niz gdy my prébujemy
interweniowad.

Teresa Ogrodzinska [Fundacja Rozwoju Dzieci im. Komenskiegol

Chciatabym podac przyktad na rozwiazywanie konfliktow, ktory widzia-
tam w berlinskim przedszkolu. To przedszkole miato sale z przeszklo-
nymi drzwiami, w srodku byty poduszki. Gdy dzieci sie poktdcity, szty
do tej sali, i ttukty sie poduszkami. Nie byto tam zadnej nauczycielki, co
byto szokiem zardéwno dla mnie, jak i dla dyrektorek przedszkoli, z ktd-
rymi bytam w Berlinie. Mysle tez o naszych osrodkach przedszkolnych,
w ktdérych wprowadziliémy zasade, ze nauczycielki z dzie¢mi negocjuja
kontrakty, jak sie zachowujemy w réznych sytuacjach. Byto to dla nas
zaskakujace jak chetnie dzieci odwotywaty sie do nich w trudnych sy-
tuacjach.
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Anna Blumsztajn (Wielokulturowe Liceum Humanistyczne im.
Jacka Kuronia w Warszawie)

To co jest w trudne w pracy ze starszymi dzie¢mi, to jest takie poczucie,
ze jak pozwolimy im robic co chca, to nie beda robili tego, co jest dla nich
dobre albo potrzebne. Te dzieci sa w wieku 15-16 lat i po tych kilkuna-
stu latach ,wtadzy i wiedzy”, o ktdérej tutaj méwiono, one rzeczywiscie
nie do konca umieja korzystac z wolnosci, samorzadnosci i podmioto-
wosci. Natomiast dzieci w wieku przedszkolnym tego nie maja i chca
robi¢ rozne rzeczy same z siebie. W Anglii istnieje eksperymentalna
szkota Summerhill, w ktérej dzieci nic nie musza, nawet chodzic na lek-
cje. Co tydzien odbywa sie zebranie, gdzie gtos pieciolatka liczy sie tak
samo, jak gtos dyrektora szkoty. Dzieci, ktdre sa w szkole od poczatku,
na zajecia chodza, bo chca. Na pewno dzieci, ktére doswiadczyty tego
w przedszkolu, inaczej potem w szkole funkcjonuja.

Elzbieta Piotrowska-Gromniak
(Stowarzyszenie Rodzice w Edukacji)

Wszystko zaczyna sie w przedszkolu, szkota jest tylko kontynuacja
pewnych wartosci, nawykow itd. Niech rodzice tez beda za co$ odpo-
wiedzialni - uczymy ich, ze bierzemy odpowiedzialnos$¢ i wszystko or-
ganizujemy. Niedawno nasze stowarzyszenie organizowato konferencje
o demokracji w szkole, gdzie jako prelegentéw zaprosiliSmy reprezen-
tantow uczelni, dyrektora, rodzica, nauczyciela i uczniow. Najbardziej
zaskoczyto mnie, ze urzednicy zapytali mnie z ogromnym niepokojem,
czy nie boimy sie tego robi¢? Co z tego moze wyniknac? Wierze gtebo-
ko, ze jak zaczniemy juz te demokracje w przedszkolu, to dojdziemy do
szkoty.

Marzenna Biernat (Przedszkole nr 81 w Warszawie)

W kazdym przedszkolu demokracja istnieje, ale nie mamy $wiadomo-
Sci, ze tak jest. Przyktadem jest chociazby praca metoda projektow
gdzie dzieci wybieraja temat, sposdb realizacji. Podobnie jest z zasada
ustalania kontraktow z dzie¢mi.

Teresa Klochowicz [Przedszkole Maty Europejczyk]

Potencjat jest w nas, nauczycielach. To my decydujemy, ile tej demo-
kracji bedzie. O przestrzeni juz byta mowa, ale chociazby positki - czy
dziecko bedzie mogto sobie zrobi¢ kanapke, czy podamy mu ja juz zro-
biona, czy pani naktada obiad, czy dziecko samo moze sobie natozyc¢.
Dzieci moga o tym decydowac. Rowniez metoda projektdw nas tego
uczy i dzieci tez uczy, ze mozna o czyms$ decydowac.

Dominik Kmita (Fundacja Rozwoju Dzieci im. Komenskiego)

Chciatem powiedzie¢ o tym, co dla mnie sie bardzo mocno wiaze z de-
mokracja. W moim rozumieniu demokracji bardzo istotna jest prawda:
bycie w prawdzie, mowienie prawdy, zachowywanie sie w sposéb na-
turalny, prawdziwy. W sytuacjach przedszkolnych jest cata masa mo-
mentéw, kiedy nie zachowujemy sie prawdziwie. Chociazby przyktad
z SANEPIDEM - musimy ukrywac to, ze pozwalamy dzieciom wejs¢ do
kuchni. Ciezko jest mowic¢ o demokracji, gdy nie méwimy prawdy. Po-
dobnie jest z kwestia przyje¢ do przedszkoli, gdzie rodzice musza oszu-
kiwac, ze sa samotnie wychowujacymi rodzicami, zeby dziecko zostato
przyjete do przedszkola. Méwienie o demokracji jest bardzo trudne, gdy
nie mozemy by¢é w prawdzie, moéwic prawdziwych rzeczy, tylko caty czas
uprawiac ,partyzantke”.
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Jolanta Cieplewska
(Przedszkole nr 48 ,Zielony Groszek” w Warszawie)

Demokracja zaczyna sie juz w domu, dlatego bardzo wazne jest z czym
przychodza dzieci. Dobry kontakt z rodzicem, dobra wspotpraca to pod-
stawa. Przede wszystkim pozytywne nastawienie do rodzicéw, do per-
sonelu i do dzieci to jest nasz sukces.
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www.frd.org.pl

www projektu: http://www.frd.org.pl/programy/aktualne/seminaria_o_edukacji_od_poczatku

email: Barbara Rohrborn, broehrborn(@frd.org.pl
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