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Zapraszamy do lektury publikacji podsumowujacej pierwsze seminarium z cyklu ,,O edukacji od poczatku” realizowane przez Fundacje Rozwoju
Dzieci im. J.A. Komenskiego we wspotpracy z Rzecznikiem Praw Dziecka.

W ramach seminaryjnych spotkan chcemy zapoczatkowac¢ dyskusje o zatozeniach, jakie leza u podstaw edukacji: Jakie sa jej cele? Kim sa w naszym
rozumieniu dziecko i nauczyciel? Co to jest wiedza? Jak sie uczymy? Na jakich wartosciach powinna by¢ oparta edukacja? Czym sa wartosci dla
dziecka? Czym sa wartosci dla dorostego?

W Europie, zwtaszcza ..starej”, na temat edukacji matych dzieci pisze sie mnéstwo i dyskutuje zawziecie. Chcemy taka dyskusje rozpoczac takze
u nas. Uwazamy, ze rozmowa o edukacji jest bardzo wazna dla przysztosci nie tylko dzieci, ale nas wszystkich i dlatego nie chcemy ograniczac jej
do kregu ekspertow - pedagogow. Chcemy zapraszac do dyskusji osoby znaczace w polskiej przestrzeni publicznej i majace wptyw na nasze zycie
spoteczne i intelektualne.

Pierwsze seminarium z cyklu odbyto sie 21 lutego 2013 roku w Biurze Rzecznika Praw Dziecka w Warszawie. Dyskutowalismy o tym, po co jest
edukacja i czego chcemy nauczy¢ dzieci posytajac je do przedszkola i szkoty. Filmowy zapis spotkania jest dostepny dzieki uprzejmosci Fundacji
Wspomagania Wsi pod adresem http://ww.org.pl/strona.php?p=3460.

Serdecznie zapraszamy do lektury i udziatu w kolejnych seminariach!

Zespot Fundacji Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego
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Socjalizacja a autonomia

Po co jest edukacja? Po co posytamy dzieci do przedszkola i szkoty?
Najprostsza odpowiedz na to pytanie brzmi: po to, zeby przygotowaty
sie do dorostego zycia, nabyty wiedze i kompetencje konieczne w do-
rostym zyciu. W dyskusji o celach edukacji mozemy moéwi¢ o dwdch
biegunach. Pierwszy to socjalizacja - przygotowanie dziecka do zycia
w spoteczenstwie, bycia obywatelem, pracownikiem, wytworca dobr
- materialnych lub intelektualnych. Takie podejscie obarczone jest
niebezpieczenAstwem traktowania cztowieka jako narzedzia; co z tymi
ktorzy z réznych przyczyn nie moga tworzy¢ débr przydatnych innym,
np. osobami z gtebokim uposledzeniem umystowym? Ale tez: co z ge-
niuszami? - znamy przyktady genialnych artystow i wynalazcow, ktérzy
zostali docenieni dopiero po $Smierci. Takie podejscie zaktada, ze tylko
normalnos¢, rozumiana jako Srednia, przecietno$¢ zapewnia cztowie-
kowi bycie docenionym i traktowanym jak kto$ godny szacunku.

Na drugim biegunie znajdujemy autonomie. Celem edukacji jest wtedy
wspieranie indywidualnych potrzeb i zdolnosci dziecka. Ale i tu mamy
problem, bo co zwartosciami takimi jak wspdlnota? W obecnym Swiecie
wszyscy jestesmy w pewien sposob zalezni od siebie nawzajem i zalez-
noscitych nie da sie wykluczyé. Mozemy powiedziec, ze to kontinuum to
napiecie miedzy potrzebami jednostki a spoteczenstwa.

Ukryty program

JUkryty program” to pojecie, ktére zostato sformutowane pod koniec
lat 60-tych w Stanach Zjednoczonych przez Neila Postmana i Charlesa
Weingartnera, ale byto pdzniej adaptowane i omawiane przez roznych
badaczy zajmujacych sie edukacja. Ukryty program to wszystko to, co
przekazujemy uczniom i uczennicom - kompetencje, umiejetnosci,
wzorce zachowan, wartosci ipostawy nabyte podczas pobytu wszkole,
ale przyswojone poza programem formalnym. Do tych przytoczonych
przez Postmana i Weingartnera chciatabym sie teraz odwotac, jedno-
czesnie pytajac o to, gdzie jesteSmy w naszym mysleniu o edukacji:

e Czy edukacja powinna stymulowaé aktywne budowanie wiedzy czy
tez uczniowie i uczennice sa .biatymitablicami”, ktdre dopiero musza
zostac zapisane przez tych, ktérzy juz wiedze posiedli?

e Czy dzieci sa zachecane do poszukiwania odpowiedzi, czy tez dowia-
duja sie, ze na kazde pytanie istnieje jedyna, wtasciwa odpowiedz,
ktéra nalezy znac¢? Czy uczymy dzieci konfrontowania sie z niepew-
noscia?

e Czy oczekujemy od ucznidw i uczennic tak zwanego logicznego my-
$lenia - umiejetnosci stawiania pytan, poddawania krytycznej anali-
zie - czy tez zaktadamy, ze powinni zaakceptowac i przyswoic wiedze,
ktéra mamy im przekazaé?

e Czy w projektowaniu procesu edukacyjnego bierzemy pod uwage, ze
dziecko jest istota emocjonalna, a doswiadczenia o charakterze emo-
cjonalnym sa bardzo waznym elementem bycia w Swiecie? Czy daje-
my dzieciom przestrzen na przezywanie, okazywanie emocji, uczenie
sie refleksji nad nimi, rozumienia emocji innych?

e Czy dostrzegamy, ze oprdcz kompetencji intelektualnych, takich jak
umiejetnos¢ czytania i pisania, znajomosci nauk Scistych i humani-
stycznych, dzieci maja tez ciato, ktére nie pojawia sie tylko w chwili
kiedy zaczyna sie lekcja w-f?

Zdaniem Rolanda Meighan, Iram Siraj-Blatchford, badaczy z University
of London, ukryty program uczy, ze:

e wspotzawodnictwo jest wazniejsze niz wspodtpraca,

czytanie, pisanie i matematyka sa wazniejsze niz rozmawianie, my-
Slenie i tworzenie,

dorosli sa wazniejsi niz dzieci,

mezczyzni sa wazniejsi niz kobiety,

biali sa wazniejsi niz inne grupy etniczne,

Swiat Zachodu jest bardziej rozwiniety niz reszta Swiata.
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Dostep do edukacji

Kolejny wymiar problemu to dostep do edukacji. Czy rzeczywiscie jest
tak, ze dla wszystkich jest on réwny? Ze wszyscy maja dostep do edu-
kacji takiej samej jakosci? Ralf Dahrendorf, niemiecki socjolog i polito-
log, uwazat ze wtasnie ten problem stanowi puls demokracji. Rozmowa
o edukacji nie jest rozmowa o czyms$ niepowaznym, nieistotnym; jest
rozmowa o samym sednie, zasadach, ktdre rzadza naszym spoteczen-
stwem, systemem politycznym.

Partycypacja

Aby rzeczywiscie powaznie dyskutowaé o tym problemie, powinnismy
do dyskusji wtaczy¢ ucznidéw i uczennice, czyli osoby, ktérych on do-
tyczy. Stoi przed nami wyzwanie jak to zrobi¢. W wielu krajach euro-
pejskich istnieja struktury umozliwiajace konsultowanie dzieci w spra-
wach, ktdre ich dotycza.

W przeprowadzonych ostatnio przez Fundacje Komenskiego badaniach,
gdzie rozmawialismy z dzie¢mi, 4-5 latki zazwyczaj z wielkim zapatem
mowity o pojsciu do szkoty i bardzo czekaty na ten moment. Czy rzeczy-
wiscie musi tak by¢, ze po kilku latach chodzenia do szkoty, nie beda juz
mowic o niej z takim entuzjazmem?
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Obietnica edukacji: rownos¢

Zacznijmy od przypomnienia obietnicy zwiazanej z prawem do edukacji
(czy tez, jak raczej dzi$ nan patrzymy - obowiazkiem szkolnym). Sys-
tem, ktory mamy, zrodzit sie z liberalnej czy oSwieceniowej obietnicy,
ktora brzmiata tak: dajmy kazdemu dziecku dostep do szkoty, do edu-
kacji, a wtedy ono rozwinie swoje indywidualne talenty i bedziemy mieli
spoteczenstwo bardziej réwne niz nieréwne, a w kazdym razie spra-
wiedliwe, bo szkota stanie sie narzedziem zmniejszania nieréwnosci:
zadne dziecko nie bedzie pozbawione szansy na rozwdj ze wzgledu na
pochodzenie spoteczne, status ekonomiczny, czy jakakolwiek inna przy-
czyne - jego spoteczna pozycja zaleze¢ bedzie od indywidualnej pracy
i staran. Bedziemy tez mieli spoteczenstwo bardziej otwarte, zdolne do
pogtebionej refleksji (takze politycznej, niezbednej w demokracji), i bar-
dziej wolne - dajace jednostkom szerokie mozliwosci zyciowych wybo-
row, bo szkota bedzie wprowadzata wszystkich ludzi w kulture, w Swiat
wiedzy.

Dos¢ szybko okazato sie, ze system edukacyjny nie spetnia zadnej ani
jednej, ani drugiej obietnicy. Przede wszystkim nie likwiduje nieréwno-
Sci i nie jest sprawiedliwy. Wystarczy wspomnie¢ badania Pierre'a Bo-
urdieu, czy lvana Illicha i jego bardzo radykalny program odszkolnienia
spoteczenstwa. Te prace sprowadzaja sie wtasciwie do jednej obser-
wacji: szkota jest mechanizmem radykalnie selekcyjnym i utrwalaja-
cym (a nawet pogtebiajacym) istniejace nieréwnoséci. Jej podstawowa
funkcja jest selekcja, to znaczy udzielanie przepustki do zycia udanego
dla nielicznych, a skazywania na niepowodzenie tych bardziej licznych.
Przypadek Illicha jest tu dos¢ szczegélny, poniewaz byt nauczycielem
w $rodowiskach bardzo ubogich, a potem zostat doradca edukacyjnym
krajow w Ameryce Potudniowej, ktére przyjety paradygmat podobny do
polskiego: zainwestujmy w edukacje, to bedzie dla nas wstep do mo-
dernizacji i budowy spoteczenstwa dobrobytu. | im wiecej inwestowaty,
tym bardziej sie okazywato, ze to do niczego nie prowadzi, nierdwnosci
w ogdle nie maleja. Utrwalaja sie, a nawet rosna. Maszyna szkolna jest
duzo bardziej bezwzgledna niz jakakolwiek inna maszyna, jesli chodzi
o ustanawianie fundamentalnej bariery pomiedzy tymi, ktéorym sie uda-
to, a tymi, ktérzy przegrali.

Obietnica edukacji: uczestnictwo w kulturze

Wiaze sie ztym niespetnienie drugiej obietnicy, to znaczy projektu szko-
ty jako takiego miejsca, w ktorym cztowiek zaczyna uczestniczyé w kul-
turze. Jezeli szkota jest mechanizmem selekcyjnym, to wtasnie to, co
sie w niej robi, staje sie podstawa spotecznej selekcji. | to ma dwie dos¢
istotne konsekwencje. Po pierwsze juz na wstepie mamy do czynienia
zradykalna nieréwnoscia szans, ktora szkota pogtebia a nie niweluje,
to znaczy ustanawiajac pewien kanon i wymagajac jego przyjecia na-
tychmiast faworyzuje tych, ktorzy kanon znaja z domu, ktorzy w tym
kanonie po prostu czuja sie dobrze. Natomiast absolutnie odbiera
czy uniewaznia gtos tych, ktérzy maja doswiadczenia niekanoniczne.
W Polsce oczywiscie w mniejszym stopniu dotyczy to imigrantéw, bo
imigrantdw jest tu mato - cho¢ takze ich dotyczy. Kazdy, kto kiedykol-
wiek uczyt imigrantow doskonale o tym wie. Ale obecny jest tu tez wy-
miar klasowy, w sensie klas spotecznych. To, co jest dla jednych rzecza
doskonale znana, dla innych jest odrebnym swiatem, Swiatem obcym,
w ktdrym bardzo trudno sie rozpoznac - zwtaszcza, gdy patrzy sie na
kolezanki i kolegow, ktérzy swobodnie w nim sie odnajduja. Taka sytu-
acja rodzi frustracje, zniechecenie - bo jak dtugo mozna sie sciga¢ ze
Swiadomoscia, ze bardzo trudno jest dogonic tych, ktorzy dostali wielkie
fory na starcie. Dla czesci ucznidw jezyk tekstow omawianych w szkole
jest absolutnie niezrozumiaty. Jesli kto$ nie rozumie nawet stéw jakie-
gos tekstu, jak dtugo moze wystuchiwa¢ nauczycielskich wezwan: ,.za-
walcz, postaraj sie, probuj”. Jak dtugo moze walczy¢, gdy ma poczucie,
ze zawsze przegra? Co wiecej, w wielu mtodych ludziach szkota buduje
przekonanie, ze to co oni wnosza do szkoty jest kompletnie bezwar-
tosciowe, ich doswiadczenia, ich kultura, to co oni wiedza nie ma ab-
solutnie zadnej wartosci z punktu widzenia tej instytucji. Ostatecznie
wiec szkota staje sie miejscem odpychajacym, powoduje catkowite wy-
cofanie sie i uznanie wtasnej kleski. Mamy tu do czynienia z systemem
bezwzglednym, poniewaz nadaje on nastepujacy komunikat: jesli ci sie
nie udato, to jest to wytacznie twoja wina, bo szanse miate$/miatas.

Jest jeszcze drugi powod, dla ktérego szkota nie wprowadza w kulture
- alienacja wiedzy. Wiedza w szkole nie jest autoteliczna i nawet jesli
ktos$ sie w kanonie rozpoznaje, to ten kanon jest niczym innym, jak tyl-



0
EDUKACJI
0D
POCZATKU

i

=
<
—
O
<
—
U

OBIETNICE EDUKACJI | PROJEKT PEDAGOGIKI ALTERNATYWNEJ

ko $rodkiem, pewnym kapitatem, ktory trzeba zakumulowac a potem
wykazac sie jego posiadaniem. Nie idzie o to, by sie w tekstach kultury
rozpoznaé, odnies¢ je do zycia, wykorzysta¢ do analizy rzeczywistosci.
Ostatecznie to, co sie czyta, nikogo nie obchodzi, chodzi o przyswojenie
pewnych tresci, zeby je pdzniej odtworzyé na standaryzowanym egza-
minie i zaja¢ wysoka pozycje na drabince, pozycje wyznaczona suma
zdobytych punktow. To oczywiscie skutecznie obrzydza kazdy tekst, no
bo nie mozna zy¢ tekstem i jednoczes$nie uzywaé go jako narzedzia do
wygranej w spotecznym wyscigu. To sa dwie kompletnie rézne spra-
wy. Szkota jest tak naprawde jednym z najbardziej zniechecajacych do
uczestnictwa w kulturze mechanizmow.

Pedagogika alternatywna

Mamy krytyke, mamy réwniez juz dos¢ wiekowa alternatywe, ktora
funkcjonuje pod nazwa .pedagogiki zwrdconej ku dziecku”, niekiedy
.nowej pedagogiki”, .alternatywne] pedagogiki”. Nie obejdzie sie tu
bez nazwiska Korczaka, zwré¢my wszakze uwage, ze pedagogika kor-
czakowska nie jest poczciwa, jest spotecznie radykalna. W Polsce do-
strzegta to tylko jedna znana mi osoba, czyli Stanistaw Brzozowski. | to
zanim jeszcze Korczak zaczat pedagogiczna dziatalnos¢, Brzozowski
w 1907 roku napisat recenzje z powiesci Korczaka ,Dziecko salonu”,
gdzie stwierdzit, ze oto mamy do czynienia z rewolucyjnym myslicie-
lem spotecznym. | Korczak do konca zycia taki byt. Jego dziatalnos¢
pedagogiczna wiazata sie z radykalna krytyka spoteczna, z niezgoda
na nieréwnosci, ktére szkota - jak widzieliSmy - reprodukuje. Cha-
rakterystyczna cecha nowej pedagogiki jest préba pomyslenia szkoty
autonomicznej, uniewazniajacej hierarchie wtadzy i hierarchie wie-
dzy - tak w relacji nauczyciel-uczen, jak w relacjach wewnatrz grupy
uczniowskiej. Jest stynna anegdota o Jacku Kuroniu, ktéry rozmawiat
z Aleksandrem Kaminskim, wielkim twdrca harcerstwa polskiego. To
byt moment, kiedy walterowcy postanowili zrobi¢ szkote radykalna -
bez klas i lekcji. Kaminski mowi: ,Nie ma pan szans wygrac, jak pan sie
w ogole moze tego nie baé?”, na co Kuron odpowiada: ., Wielka mi rzecz,
ja wojuje z systemem politycznym.” Kaminski: ,Niech pan zobaczy ile

juz upadto systemow politycznych, a system klasowo-lekcyjny trzyma
sie i nie upadnie”.

Spotecznosc

Wydolna i prawdziwie emancypacyjna dziatalno$¢é wychowawcza i edu-
kacyjna mozliwa jest tylko w spotecznosci - najsilniej wierze w to, ze
jesli szkota w ogole jest dzis mozliwa, to jest mozliwa jako spotecz-
nos¢. Oczywiscie trzeba pomysélec te spotecznos$é - szkolna, przed-
szkolna, uniwersytecka jako maksymalnie egalitarna, rownosciowa. Co
miatoby to znaczyé? Mozemy mowic tu o dwoch planach - pierwszym,
zwiazanym z ksztattem spotecznosci, sposobem jej zorganizowania,
i drugim - odnoszacym sie do programu nauczania.

Organizacja szkoty powinna opierac sie na fundamentalnej zasadzie ko-
edukacji spotecznej. Koedukacja spoteczna oznacza dbanie o to, zeby
srodowisko szkolne byto réznorodne ekonomicznie i kulturowo. Norma
w polskiej szkole jest selekcja juz na bardzo wczesnym poziomie. Szko-
ta nie tylko selekcjonuje na wyjsciu, ale takze wewnatrz i na wejsciu.
Egzamin jest kryterium przyjecia na kolejny poziom edukacyjny. Tworzy
sie klasy dobre i klasy, ktére sami uczniowie tych klas nazywaja ..zsy-
pami”. Z jednej strony klasy dla bogatych, z dodatkowym angielskim,
z drugiej - klasy ,trudne”, nielubiane.

Druga sprawa, to kwestia niehierarchicznej organizacji wewnatrz szko-
ty. To znaczy, moéwiac po spinozjansku - sprawstwa, mocy, ktéra maja
uczniowie. Jakby to miato wygladac?
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Hierarchiczny model, oparty na dyscyplinujacej, instytucjonalnej wta-
dzy nauczycielskiej, odbiera mozliwosc poczucia sie w szkole jak u sie-
bie, poczucia, ze ona jest moja i ze co$ ja w niej moge zrobi¢, ze moge
w niej jakos$ dziatac. Niektdrzy, zwtaszcza czytelnicy Michela Foucault,
zywia przekonanie, ze odeszliSmy juz od takiego hierarchicznego, dys-
cyplinarnego modelu, ze teraz mamy model nowoczesnego zarzadza-
nia, gdzie system kontroli zostaje zinternalizowany i obywa sie bez tra-
dycyjnych srodkéw przymusu. Foucault zauwaza jednak, ze oba modele
sie wspieraja wzajemnie i model dyscyplinarny wcale nie zanikt. Szko-
ta jest nadal systemem wtasciwie karceralnym. Kluczowym pojeciem
jest tu pojecie bezpieczenstwa, w zasadzie paranoiczny lek o zapew-
nienie maksymalnego bezpieczenstwa. W efekcie uczen czy uczennica
nie moze nawet wyjs¢ w czasie lekcji do toalety - bo znajdujac sie poza
nauczycielskim nadzorem moze ulec wypadkowi. Tym bardziej mtody
cztowiek nie moze wyjs¢ ze szkoty - i tak szkoty staja sie wiezieniami.
A wiec jest struktura dyscyplinarna, jest struktura hierarchiczna, jest
dyscyplina ciat, na ktéra naktada sie dopiero zekonomizowane zarza-
dzanie wiedza - oparte o zinternalizowany przymus rywalizacji, o kate-
gorie indywidualnego sukcesu.

Takiej instytucji przeciwstawi¢ mozemy wspdlnote oparta na przyjazni
i darze - bezinteresownym dzieleniu sie, wspolnym dociekaniu, wza-
jemnej trosce.

To prowadzi nas do nastepnej kwestii, kwestii programu. Tu mogliby-
$my sformutowa¢ dwa postulaty:

Po pierwsze, przywroémy poznawaniu, dowiadywaniu sie jego samo-
istna wartos¢, pozwdlmy cieszy¢ sie mysleniem bezinteresownym,
wolnym od przymusu egzaminacyjnego, wolnym od pytania, jak ono sie
przyda na rynku pracy. Dajmy uczennicom i uczniom cieszy¢ sie mysle-
niem, rozmowa, wspotpraca.

Po drugie, zainspirowani ksiazka Ranciere’a ,Le maitre ignorant” -
.mistrz, ktéry nie wie”, .mistrz niewiedzacy”, zrezygnujmy z przekona-
nia, ze istnieje jakie$ kwantum wiedzy, to ,.co$”, co posiadaja nauczycie-
le i czego uczniowie nie posiadaja, do czego musza dorosnac, co musza
przyswoic¢. Ranciere przekonujaco wskazuje, ze jesli zaczniemy od

nierownosci, zawsze bedziemy na nieréwnosci konczy¢. Otwoérzmy sie,
jako nauczyciele i wychowawcy, na doswiadczenia uczennic i uczniow,
na ich jezyk. Szukajmy wspoélnie drogi do tekstow, podejmujmy razem
trud lektur - nie po to, by cos$ przekazac, lecz po to, by wspdlnie mysle¢,
by odkrywad razem teksty kultury, by dokonywa¢ naukowych ekspery-
mentow.

Nasze prawdziwe sukcesy wychowawczo-edukacyjne to sukcesy na-
szych ucznidw. Tylko gdy oni wzajemnie sie wspierali, zachecali i inspi-
rowali - tylko wtedy szkota stawata sie miejscem, w ktorym Szekspir
czy Mickiewicz zaczynali by¢ interesujacy, takze dla tych, ktorzy nie sa-
dzili, ze cokolwiek interesujacego moze ich w szkole spotkac. Dziato sie
tak, bo lektura stawata sie wspdlna przygoda, a nie walka o sukces i po-
zycje w wyscigu. A zatem kwestie programowe tacza sie z kwestiami
spotecznymi, ze sposobem w jaki funkcjonuje spotecznos$é uczaca sie.
Ludzie wychowuja sie ostatecznie sami. My mozemy tylko starac¢ sie ich
zapalac, zachecad, wskazywac wtasnym zyciem wazne dla nas sprawy.
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dr hab. prof. UW Matgorzata Zytko (Wydziat Pedagogiczny UW)

DWA SWIATY

Postuze sie przyktadem, ktory pokazuje nam dosc istotne problemy
wczesnej edukacji, ktéra rozpoczyna sie na etapie klas poczatkowych
szkoty podstawowej. Sytuacja w klasie pierwszej, nauczycielka prosi
dzieci o to, zeby podaty jakas liczbe. Jedno z dzieci podnosi reke do gory
i pyta .Prosze pani a mozna podac liczbe pozaszkolna?”. Nauczycielka,
lekko zaskoczona, odpowiada: ., No tak, mozna, sprébuj”, wiec chtopiec
mowi: ,,135”, nastepny méwi: , 2507, trzeci: ,,345". Dzieci w klasie pierw-
szej, zgodnie z podstawa programowa, licza w zakresie 20. | inna sy-
tuacja, gdy nauczycielka podczas warsztatdow mowi: ,,Prosze Panstwa,
ja wiem, ze te dzieci wiecej potrafia, ja nawet bym chciata z nimi co$
wiecej zrobi¢, no ale ta podstawa programowa, ktdra mnie ogranicza.
Kto$ przyjdzie i mi powie, ze ja robie co$ nie tak.”

Mamy dwa swiaty. Mamy Swiat szkoty, ktéry jest oddzielony od rze-
czywistosci - dzieci maja wiedze szkolna i maja tez wiedze pozaszkol-
na. Dzieci sa wprowadzane w pewne schematy, ograniczone sposoby
funkcjonowania. Te teze opieram na wynikach badan, ktére prowadzi-
lismy i ktére prowadzimy od dobrych kilku lat na duzej, ogdlnopolskiej
probie. To sa badania trzecioklasistow, ktdre pozwalaja odpowiedzieé
na pytanie ,Czego uczy szkota?”. Okazuje sie ze, dzieci potrafig znacznie
lepiej to, czego szkota z nimi nie przerobita. To jest jedna z konkluzji,
ktore nasuwaja sie po analizie wynikow badan dotyczacych umiejet-
nosci jezykowych dzieci. Dzieci, ktére przychodza do szkoty z entuzja-
zmem, z checia uczenia sie, wprowadzane sa stopniowo w schema-
tyczne i ograniczone myslenie. Przyzwyczajane sa do rozwiazywania
zadan, ktore nie wymagaja krytycznego i twérczego myslenia. Codzien-
no$c¢ szkolna tamie naturalne mozliwosci i zainteresowania dzieciakow,
ich samodzielno$¢ myslenia i wprowadza je w pewne schematy, ktore
bardzo trudno bedzie potem zmienic¢. Badania pokazaty tez mozliwosci
dzieciakdw, sprawdzajac ich umiejetnosc wyjasnienia jak doszty do roz-
wiazania zadania. Ponad 25% dzieci potrafito sformutowac takie wyja-
$nienie, a nawet pewna regute. Jest to przyktad na mozliwosci dzieci,
ktore w nich tkwia i ktorych my w duzym stopniu nie wykorzystujemy.
Nie korzystamy i mamy takie poczucie, ze szkota jest jedynym miej-
scem zdobywania wiedzy, tymczasem szkota juz dawno przestata nim
byc. Ignorowanie faktu, ze dzieciaki czesto wiedza wiecej z réznych in-
nych zrddet, jest nagminnym btedem.

Model edukacji i sylwetka absolwenta

Szkota jest czesciej miejscem dziatalnosci odtwdrczej niz tworczej.
Szkota nie uczy wspotpracy, tworzenia spotecznosci, ktora tacza
wspolne cele. W psychologii uzywa sie pojecia .tutoring rowiesniczy”,
kiedy rowiesnik jest nie tylko partnerem w rozwoju spotecznym, ale
i poznawczym. Praca w grupach w nauczaniu poczatkowym jest bar-
dzo rzadka. Mimo wielu dziatan i teoretycznych konstrukcji, ciagle
daleko nam do takiego paradygmatu dotyczacego wczesnej edukacji,
ktéry wiazatby sie z podejsciem konstruktywistycznym czy poznaw-
czym czy spotecznym. Daleko nam do wizerunku absolwenta szkoty,
ktory wchodzi w nurt emancypacyjno-krytyczny - potrafi w sposob
krytyczny podejsc¢ do rzeczywistosci, ma swoje zdanie, potrafi tego
zdania broni¢, argumentowac. To w szkole sie niszczy i nie ma racji
bytu. My mamy raczej do czynienia z behawiorystyczno-transmisyjny
modelem edukacji.

Pozostaje jeszcze pytanie - co z nauczycielami? Chcemy, wymagamy,
zeby te dzieciaki funkcjonowaty tak a nie inaczej, zeby szkota uczyta
twdrczego, krytycznego myslenia, pewnej samodzielnosci i niezalezno-
$ci. Tymczasem podstawa programowa dla wczesnej edukacji nie do
konca pokazuje, ze tak ma wyglada¢ absolwent wczesnej edukacji. On
ma by¢ raczej adaptacyjny, dostosowany, spokojny, grzeczny, zatatwia-
jacy sprawy trzema stowami - ,prosze, przepraszam, dziekuje”. Moja
kolezanka, Pani profesor Klus-Stanska, nazwata ten model absolwen-
ta przedszkola, ktory sie wytania z podstawy programowej, modelem
.ugrzecznionej pensjonarki”.
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DWA SWIATY

To jest tez pytanie o role i zadania, ktore wyznaczamy nauczycielowi.
Czy ten nauczyciel ma by¢ twdrczym, niezaleznym, refleksyjnym prak-
tykiem, a nawet transformacyjnym intelektualista? Czy raczej jest on
takim adaptacyjnym technikiem? Osoba, ktéra w sposob bezrefleksyj-
ny stosuje w praktyce pewne zalecenia, przepisy, dziatania, ktére ktos
mu narzuca. Jest to chyba jeden z nielicznych zawoddw, w ktdrych ktos
probuje doktadnie wyznaczyé pewne zasady i reguty postepowania,
narzuci¢ sposob dziatania, dajac konspekty, scenariusze, podreczniki.
Lekarzowi nie mozemy zleci¢ dziatania w ten sposob. To jest tez kolej-
ny punkt wyjscia do refleksji: dlaczego ten nauczyciel tak a nie inaczej
funkcjonuje? Dlaczego nie udaje sie przebic tej bariery, takiego czesto
ograniczonego funkcjonowania w tych ramach narzuconych z zewnatrz?
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MIEDZY POCZUCIEM MOCY A WYSCIGIEM PO SUKCES

Monika Rosciszewska-Wozniak [Instytut Komenskiego)

Popatrzytabym na edukacje od strony potrzeb dzieci. Przytocze liste
potrzeb dzieci, ktére wymienia Lilian Katz. Jest tam mowa o potrzebie
optymalnego bezpieczenstwa - pytanie co kto rozumie pod pojeciem
~optymalne”? Inaczej ,optymalne” rozumie SANEPID, inaczej .opty-
malne” rozumie rodzic, ktéry pozwala dziecku na eksperymentowa-
nie z roznymi rzeczami w domu. Dziecko ma swoje pomysty odnosnie
bezpieczenstwa. Kolejna potrzeba akceptaql rowniez optymalna: nie
zachwytu, nie tworzenia narcyzdéw, nie mowienia ,jestes nandolmerzy
w klasie” czy ,jestes najpiekniejsza dziewczynka w grupie”. To akcepta-
cja oparta na pewnosci siebie.

Dalej sa takie potrzeby, ktore bardzo zahaczaja o dorostych. Lilian Katz
moéwi, ze dziecko potrzebuje poczucia sensu zycia. Czyli potrzebuje
tego, zeby jego zycie byto wartosciowe i prawdziwe, czyli nie stworzo-
ne sztucznie przez dorostych. Méwimy tu juz o dzieciach ztobkowych,
dwulatkach, ktére chca, zeby ich zycie byto prawdziwe i wola sie ba-
wic¢ prawdziwymi, a nie plastikowymi garnkami. Nastepna potrzeba to
potrzeba zrozumienia wtasnych doswiadczen i tu jest niezbedny madry
dorosty, ktory stworzy takie doswiadczenia, zeby dzieci lepiej rozumiaty
to, co juz umieja, zeby lepiej rozumiaty rzeczywistos¢. Potrzebe rozu-
mienia doswiadczen zapewniaja tez dziecku rowiesnicy — widzimy to od
najmtodszych lat, jak dzieci sobie nawzajem ttumacza $wiat. Dziecko
potrzebuje tez autorytetdw. | tu jest bardzo wazna rola rodzica i nauczy-
ciela. Dzieci potrzebuja, zeby dorosli wiedzieli, czego chca i wiedzieli, co
jest dobre a co zte. Potrzebuja przewodnika; musi to byé osoba, ktéra
jednoczesnie spetnia wszystkie poprzednie warunki. Nie wytacznie ten,
co karze i zabrania, ale ten, ktory stworzy takie warunki, zeby dzieci
mogty spetniac¢ swoje potrzeby. | jeszcze ostatnia rzecz, mianowicie
moc. Bardzo mi sie podoba poczucie wartosci; ktére mowi: nie -, Je-
stem najlepszy!”, tylko - ,Mam moc!”. Moc ma dziecko w ztobku, ktére
moze powiedzieé: ,Nie chce teraz jesc¢!” albo: ,Nie bawie sie!”. To jest
ta sama moc, ktéra ma nastolatek mdéwiacy: ..Interesuje mnie co innego
i bede robic to, co postanowitem.”

dr hab. Piotr Laskowski

Pojecie mocy, wazne filozoficznie i spotecznie, powinnismy przenosié¢
na grunt szkoty. Tylko - uwazajmy na kreatywnosc¢! Faza kapitalizmu,
w ktorej jestesmy, w specyficzny sposéb docenia kreatywne jednostki.
Ona juz wcale nie potrzebuje dyscypliny wytacznie fabrycznej, do ktorej
archaiczna szkota socjalizowata, ktéra my jakos jeszcze dziedziczymy.
Bardzo wazna jest rdznica miedzy kreatywnoscia pozbawiona mocy,
czyli ponurym, indywidualistycznym dopasowywaniem sie do potrzeb
CVikorporacyjnej kariery, a wtasnie tworczoscia. Przeciwstawmy kre-
atywnosci tworczosé, ktora daje moc, ktora wyrasta z jakiej$s mocy.
Ta moc ptynie z relacji miedzyludzkich, w ktére wchodza dzieci, z do-
Swiadczenia radosci myslenia. One sie wzajemnie inspiruja i tworza
spotecznosc¢. Stawia to przed nami pytanie, na ile mozemy pomyslec
system szkolny, ktdry nie socjalizuje do potrzeb rynku? A takze - na
ile mozemy dzieciom taka alternatywe proponowacé? Myslac o Korcza-
ku, trzeba powiedzie¢, ze swiat nie zmienia sie od pojedynczych szkét.
Absolwenci Korczaka, gdy dorastali, bardzo zle czuli sie w okrutnym,
ztym Swiecie. Nie byli zahartowani. Rodzi sie wiec pytanie, na ile mamy
prawo wybiera¢ za dzieci, jaki Swiat jest lepszy. Mozemy wierzyc, ze
oddajac im spontaniczna moc tworzenia, przygotowujemy je, by wytwa-
rzaty Swiat miedzy soba, wchodzity w bardziej satysfakcjonujace relacje
zinnymi, zyty szczesliwiej, nawet w tym paskudnym swiecie. Czy jednak
nie powinnismy hartowac ich do wyscigu, w ktdérym inaczej skazujemy
ich na porazke? Czy powinnismy mysle¢ o szkole jako autonomiczne;j
spotecznosci czy jako o narzedziu zmiany spotecznej? A moze powinni-
Smy mysleé o zmianie w zupetnie innym planie, zaktadajac, ze dopiero
jak bedziemy mieli inne spoteczenstwo, bedziemy tez mieli inna szkote?
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Gert Réhrborn (Polska Fundacja im. Roberta Schumanal

Wazne jest pytanie, wedtug jakich kryteriow wybieramy nauczycieli?
Jakich mtodych ludzi zapraszamy, zeby poznawali metody nauczania?
Jakich metod ich uczymy?

Chciatbym odwotac sie do wspomnianej kategorii .mocy”, a raczej
.przemocy”. Ukryty program pokazuje uczniom, ze kazdego rodza-
ju przemocy wolno uzywac w szkole, w zyciu, w spoteczenstwie az do
momentu, gdy nauczyciel czy policjant czy panstwo czy jakis$ autorytet
to zauwazy. Wszystko jest dozwolone i tego doswiadcza kazde dziecko,
od pierwszego momentu w szkole. Wyscig szczurdw oznacza, ze bedac
szczurem decyduje czy chce zabic¢ czy zdobywac pieniadze. Po co nam
edukacja, jezeli nadal chcemy by¢ szczurami? Zachecam do wiekszej
odwagi i do tego, zebysmy nadal chcieli zmieniaé Swiat.

Ewa Zutawnik [Fundacja Wspomagania Wsi

To nie jest tak, ze ludzie chca by¢ szczurami, tylko w procesie przecho-
dzenia przez szkote oni nie wiedza, ze nie trzeba byc¢ tylko szczurem,
ale mozna by¢ tez czyms innym w tym zyciu. Dla nich albo jeste$ szczu-
rem albo zdychasz z gtodu. Bo to jest przyjety wzorzec bycia na Swie-
cie. Wszystkie inne Sciezki to jest jakies wypaczenie, co$ dziwnego, co
nalezy tepi¢ i czym predzej obcia¢. W teledysku Pink Floyd ,.The Wall”
widzimy maszyne edukacyjna, w ktora wpadaja poszczegdlne dzieci, ale
wychodza juz tacy sami ludzie. Moze da sie zrobic¢ te maszynke w druga
strone, gdzie ze szkoty kazdy wychodzi w inna strone i kazdy jest zupet-
nie inny.

Najwazniejsze w edukacji jest pokazanie, ze sa rézne sposoby na zy-
cie. Z przytaczanych tutaj wypowiedzi uczniéw widac, ze rozrdzniaja oni
dwa Swiaty - szkolny i ten pozostaty. Cate szczescie, ze nie sa tylko na
edukacje szkolna skazani i moga sie rozwijac¢ poza szkota. Trzeba po-
kazac uczniom, ze ten jeden model nie jest obowiazkowy, ze mozna tak
zy¢, jesli ktos chce pracowac dla korporacji, to bardzo dobrze, ale to nie
jest jedyna mozliwos$¢ i nie jest to na zasadzie, ze albo sie zyje tak albo
w ogdle nie ma sie prawa by¢ soba ani zy¢ ani by¢ szczesliwym.

Teresa Ogrodzinska
(Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego)

Zastanawiam sie jak powinna wygladac edukacja dzieci na obszarach
zwysokim bezrobociem, co zrobi¢, zeby dzieci niepracujacych rodzicéw
nie powielaty tych doswiadczen. Mysle tez o dzieciach mieszkajacych na
terenach wiejskich. Rodzice wierza, ze wyksztatcenie zapewni ich dzie-
ciom lepsze zycie. Jesli jednak szkota nie przygotowuje do wyzwan ryn-
ku, nie wyposaza w najwazniejsze dzisiaj kompetencje to znaczy, ze nie
spetnia swojego zadania. Tu widze wielkie pole dziatania dla organizacji
pozarzadowych i nieformalnej edukacji, ktdora powinna byc alternatywa
dla tradycyjnej szkoty.
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SZACUNEK | ZAUFANIE

Matgorzata Synowiec [pedagozkal

Jestem pedagogiem z ponad 30-letnim stazem pracy. Chce opowiedzie¢
o swoich doswiadczeniach w dwdch gminach w wojewddztwie tédzkim,
gminie Gtuchdéw i Rawa Mazowiecka. Gdy mysle o edukacji i swoim do-
Swiadczeniu szkolnym i o tym, co sie dzieje w tych dwdch gminach, to
uswiadamiam sobie, ze zmiana w edukacji nie nastapi bez szacunku.
Szacunku na kazdym poziomie.

Moje wczesdniejsze doswiadczenia szkolne byty takie, ze dobry rodzic
to taki, ktory realizuje pomysty nauczyciela. Natomiast nauczyciele
zatrudnieni w gminie w ramach programu ,.Gdy nie ma przedszkola”
realizowanego przez Fundacje Komenskiego, rozpoczeli wspdtpra-
ce z rodzicami. Uczylismy sie i uczymy sie do dzisiaj jak ja doskonalic.
Przetamywane byty réznego rodzaju bariery i opory ze strony nauczy-
cieli i ze strony rodzicow. Mysle, ze wydarzyto sie to z szacunku, ale
tez z pokory. To, co przerabiamy przez ostatnich kilka lat to zaufanie,
ze stowarzyszenia moga przejaé oswiate w tych dwoch gminach. Nie
byto to tatwe, poczawszy od nauczycieli, poprzez dyrektorow szkot.
W tej chwili grupy przedszkolne i jedna ze szkdt prowadzone sa przez
rodzicow, okoto jedenastu grup w jedenastu wsiach, gdzie mamy dzie-
sie¢ stowarzyszen. To dziata wtasnie poprzez szacunek i zaufanie. Przy
opracowywaniu strategii rozwoju oswiaty w gminach zaangazowani
byli rodzice. Z ogromna przyjemnoscia patrze, jak nasze przedszkolaki
i uczniowie chodza do dyrektorow szkot i zgtaszaja swoje rozne potrze-
by, na przyktad co do placu zabaw albo w jakich wydarzeniach chcieliby
brac udziat w szkole, i w jaki sposdb.

Krystyna Smolinska (Przedszkole 51, Misia Czarodzieja”)

Przejscie od starych metod, a przede wszystkim od starego myslenia,
wcale w przedszkolach nie byto tatwe i jeszcze napotyka duze trudno-
4ci. Zeby w przedszkolu byt klimat i dzieci mogty sie rozwijaé swobod-
nie, konieczne jest zaufanie - dziecka, rodzica i nauczycieli. Zbudowa¢
zaufanie i klimat jest rzecza niezwykle trudna, przede wszystkim po-
trzebna jest szczerosé. W przedszkolu stuchamy dziecka, rozmawiamy,
dajemy mu mozliwosci dziatania, dtubania, przekrecania, otwierania,
zamykania, i nie musimy wiele robic, zeby dziecko sie Swietnie rozwi-
jato.

Matgorzata Kopp [Dyrektor przedszkolal

W przedszkolu jest cenne to, ze my sie tym matym dzieciom nie prze-
ciwstawiamy. Najlepiej bytoby, chociaz to pewnie nierealne, zeby kazdy
nauczyciel obserwowat edukacje na wszystkich poziomach, od ztobka
az do liceum. Jesli cze$¢ nauczycieli przejdzie z przedszkola do szkoty
- co dzieje sie teraz w zwiazku z reforma oswiaty - moze nastapi jakas
zmiana.
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WYJATKOWE NAUCZYCIELKI I NAUCZYCIELE,

WYJATKOWE SZKOLY

Ewa Branska [kwartalnik ,Przed szkota”

Duzo méwimy o przedszkolach, méwimy o tym, ze w przedszkolu jest
tyle mozliwosci otwarcia sie i na dziecko i na rodzicéw i robienia czegos
po swojemu. Natomiast w szkole zaczyna sie instytucjonalne wycho-
wanie. Szkota ogranicza juz swoja budowa, nawet struktura budynku,
podziatem na klasy, korytarze, miejsca, gdzie mozna wyjsc i poczuc sie
swobodnie lub mniej swobodnie. Czy nie mozna przenies¢ do szkoty do-
Swiadczen przedszkoli tworzonych z potrzeby nieformalnej, w ktérych
spotkaja sie dzieci i ludzie, ktérzy chca z nimi pracowacé? Nalezatoby
stworzy¢ taka podstawe programowa, ktora pokazatby ciagtos¢ eduka-
cji, tak aby nauczyciele tez mieli Swiadomosé, ze im wiecej wolno.

Beata Sobocinska [Biuro Rzecznika Praw Dzieckal

Najlepiej utozona podstawa programowa i najlepsze programy nie
zastapia madrego nauczyciela. Chciatabym powotac sie na przyktad
szkoty pani Starczewskiej na Bednarskiej, ktéra dziata w oparciu o taka
sama podstawe programowa, jak inne szkoty. Zdarza sie, ze trafiaja do
niej uczniowie, ktorzy nie mogli sie odnalez¢ w innych szkotach (spra-
wiali ktopoty wychowawcze), a tu nabieraja pewnosci siebie, zaczynaja
swobodnie myslec i wtasciwie funkcjonowac w spotecznosci szkolnej.
Pani Starczewska stworzyta mozliwos¢ pokazywania dzieciom, ze ist-
nieja problemy, ktére jednak mozna rozwiazywac - dzieci ucza sie od
siebie wzajemnie, wzajemnie na siebie oddziatuja i to dopiero tworzy
bardzo dobre warunki rozwoju (cho¢ nie ..cieplarniane”).

Postawitabym zatem na odpowiednie przygotowanie nauczycieli do wy-
konywanego zawodu i to jest absolutnie najwazniejsze. Jesli nauczyciel
bedzie sie zle wywiazywat z natozonych na niego zadan, to nie bedzie
zadnego pozytku ze szkoty, niezaleznie od jakosci samej podstawy pro-
gramowe;.

Dominik Kmita (Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego)

Mamy szkote taka jak Jacka Kuronia, jak Bednarska, gdzie jest ta sama
podstawa programowa jak w szkotach publicznych, ale bardzo rézne
podejscia do cztowieka, bardzo rdzne wizje cztowieka - co jest w czto-
wieku dorostym takiego, ze nie udaje sie tego modelu szerzej upo-
wszechnia¢? Dlaczego sa takie wyjatkowe miejsca i mozemy ich wy-
mienic¢ 10, 15, 20 ale nie jest ich 10 tysiecy?

Magdalena Lepianka [Przedszkole Milusin”

Jedno z moich pierwszych doswiadczen jako nauczyciela to kiedy pod-
czas obiadu namawiatam dziecko, zeby sprébowato szpinaku. Dziecko
grzecznie odmowito: . Nie, dziekuje”. Zachecam je, méwiac: ,Sprdbuj,
nie jadtas”. ,Jadtam w domu”. , Ale, kochanie, ten jest inny”. Na to sie-
dzaca obok dziewczynka powiedziata: , A skad wiesz?”. | ja sie wtedy
zastanowitam, skad ja wiem? Bo ja przeciez nie wiem, czy ten jest inny,
to byto moje poznanie. Wazna jest wiedza, ktéra nabytam na studiach,
ale o wiele istotniejsza jest wiedza i doswiadczenie, ktore zdobywam, to
czego ucze sie od dzieciakow na co dzien.

Méj syn w drugiej klasie szkoty podstawowe] dostat takie zadanie:
.opisz zwierze, ktére zapada w sen”. M¢j syn opisat niesporczaka - jest
to takie zyjatko, ktére moze przetrwac wybuch atomu ale jak jest bar-
dzo zimno, to zapada w letarg. Nauczycielka nie uznata tej pracy, bo to
nie byto zadne znane zwierze. M¢j syn, wtedy o$smiolatek, powiedziat:
.Wiesz, juz nigdy nie zrobie zadnej dodatkowej pracy”. Wielu nauczycie-
lom w szkotach podstawowych wydaje sie, ze oni sa mistrzami i maja
czeladnikéw. Nie uczymy dzieci tego, zeby méwity: ,Nie podoba mi sie!”
i .Nie chce!”.
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dr hab. prof. UW Matgorzata Zytko
Dotykamy problemu rozumienia roli nauczyciela, ktéry jest wykonawca
jakiegos fragmentu, natomiast nie widzi catosci. To jest kwestia odpo-
wiedzialnosSci za to, ze szkota jest pewna spotecznoscia. Mysle, ze poje-
cie ,kultury szkoty” i to, ze szkoty sie réznia, jest elementem rzeczywi-
stosci, ktora zaczyna sie ksztattowad.

Chciatabym nawiaza¢ do pojecia .intelektualisty” w ujeciu profesora
Baumana. Niestety, nauczyciela w tym rozumieniu nie do konca moz-
na do grona intelektualistow zaliczy¢. Dlaczego? Dlatego, ze Bauman
rozumie intelektualiste jako cztowieka, ktdry spetnia pewna role spo-
teczna, ktory ma misje. Nauczyciel w takim ujeciu odpowiadatby nie za
waski kawatek nauczania jgzyka polskiego, ale za odpowiadanie na rozne
potrzeby ucznidow, dostrzeganie kontekstu spotecznego ich funkcjono-
wania, czutby sie odpowiedzialny za to, co robi.

W naszym spoteczenstwie i w naszym mysleniu o edukacji jeszcze
ciagle uwaza sie, ze dorosty wie lepiej co bedzie dobre dla dzieci. Nie
stuchamy dzieci, bo to dzieci maja nas stuchad, dzieci maja reagowac
na dziatania, ktére my im proponujemy. Powinno by¢ inaczej, to my
powinnismy stuchac dzieci. Organizowanie procesu edukacyjnego jest
badaniem mechanizmoéw uczenia sie, ktdre wspomagatyby zmiane roz-
wojowa. Ale zeby to robi¢, musimy nauczy¢ sie stuchad. | wtedy dzieci
tez beda nas stuchaty. Najciekawsze w pracy nauczyciela jest stwarza-
nie okazji, w ktérych dzieci moga by¢ aktywne, w ktérych moga dziataé
i podgladanie ich, przygladanie sie im, podstuchiwanie. Jest to kwestia
ksztatcenia nauczycieli i potozenie nacisku na tego typu umiejetnosci,
a nie tylko techniczne przygotowanie do wykonywania zawodu.
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