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MARTA GUZMAN, ,Infandia’, Hiszpania

Associacio de Mestres Rosa Sensat wydaje dwa magazyny: ,Infancia”

i Infancia” po katalorisku oraz hiszparisku szesc razy w roku. Oba zajmujg
sig dziecmi w wicku 0-6 lat oraz lgczq teorig z prakiykg.

www.revistainfancia.org

BROWEN COHEN, ,Childrenii ", Wielk iai Irandi
Children in Scotland” to miesigcznik, ktdry oferuje poglebione artykuly
i aktualnosci dotyczgce dzieci, mlodych ludzi i ich rodzin w Szkocji.

www.childreninscotland.org.uk

FERRUCIO CREMASCHI, ,Bambini”, Wiochy
Bambini” to miesigcznik dla pedagogdw zajmujacych sig dziecmi w wicku
0-6lat, ktéry koncentruje sig na naukowych badaniach oraz dobrych
praktykach w dzialaniach edukacyjnych.

bambini.edizionijunior.it

EVA GRUBER, ,Betrifft Kinder”, Niemcy
Betrifft Kinder” to miesigcznik zawierajgcy aktualnosci i informacje
o polityce dotyczqcej opieki i edukacji malych dzieci w Niemczech.

www.verlagdasnetz.de

PERRINE HUMBLET, ,Grandir 4 Bruxelles”, spolecznosé francuska, Belgia
Catery tysigee egzemplarzy pisma ,Grandir d Bruxelles sq nicodplatnie
dystrybuowane co dziewieé miesiecy.

www.grandirabruxelles.be

TERESA Fundacja im. J.A. Komeriskiego, Polska
Fundacja Komeri to dgzqca do zapewnie-
nia réwnych szans wszystkim dzieciom w wicku od urodzenia do 10 lat.

www.frd.org.pl

STIG  LUND, ,Born & Unge", Dania

.Born & Unge” to tygodnik nieodplatnie dystrybuowany do so tysiecy
czlonkéw BUPL (swigzku zawodowego pedagogéw). Zajmuje sig praktykg,
teorig oraz warunkami pracy pedagogéw.

www.bupLdk, www.boernogunge.dk

JAN PEETERS, ANKE VAN KEULEN, ,Kiddo", Flandriai Holandia

Kiddo” wychodzi osiem razy w roku i jest rozpowszechniane w Holandii
oraz Flandrii. Skierowany jest do praktykow pracujgcych z dziecmi

w wieku o-12 lat.

www.childcareinternational.nl, www.vbjk.be

MARIE NICOLE RUBIO, , Le Furet”, Frangja

Le Furet” wydawany jest trzy razy w roku, zajmuje sig dziecmi w wicku
0-6 lat. Jest czytany przez treneréw, menedzeréw i koordynatoréw we
Francji

www.lefuret.org

LUCIA SANTOS, ,Cadernos de Educagao de Infancia”, Portugalia

APEI - Associagao de Profissionais de Educagdo de Infancia wydaje ,Ca-
dernos de Educagao de Infincia” trzy razy w roku. To jedyny w Portugalii
magazyn poswigcony problematyce malych dzieci

WWW.apei.no.sapo.pt

HELENA BURIC, ,Pucko otvoreno uliliate’,

Korak po korak, Chorwagia

Pucko otvoreno ucliliate”, Korak po korak (Otwarta Akademia Krok po
kroku) to organizacja f szkolgca ieli. Jej misja jest
promocja jakosciowej edukacji i opieki dla dzieci

www.korakpokorak.hr

GELLA VARNAVA-SKOURA, ,Mosty", Grecja
Magazyn ,Mosty” wydawany jest szes¢ razy w roku. Skierowany jest do
nauczycieli, nauczycieli akademickich i praktykéw pracujgcych z dziecmi.
Poswigcony jest teoriom, badaniom i dobrym praktykom zwigzanym

2 edukacjg dzieci w wicku 3-12 lat.

www.doudoumis.gr

CZEONKOWIE STOWARZYSZENI:

Austria - www.unserekinder.at / Rumunia - www.unitbv.ro / Wegry - www.szmi.hu
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Rzecznika Praw Dziecka

Wsp6lpraca rodzicéw z placowkami wezesnej
opieki i edukacji

0D REDAKCJI

W tym numerze chcieliby$my skloni¢ Czytelnikéw do
zastanowienia si¢ nad najnowszymi teoriami dotyczacymi
wzajemnych relacji miedzy przedszkolem a domem, ktore
sytuuja te relacje w kontek$cie wspoélpracy partnerskiej,
wspotwychowania czy wspotodpowiedzialnosci za wychowanie
(jak to sie roznie nazywa). Wedtug nowych teorii kontakty
miedzy nauczycielami a rodzicami powinny by¢ obopélne
i komplementarne, a nie jednostronne i asymetryczne,
stuzgce jedynie wsparciu rodzicéw czy ich umiejetnosci
wychowawczych - powinny sprzyjaé¢ wspotdzialaniu wszystkich
podmiotoéw zainteresowanych edukacja dzieci, niezaleznie od
ich miejsca czy zadania.

W tym celu biezacy numer naszego pisma podzielilismy
na dwie $cisle zwigzane i uzupelniajace sie czesci. Pierwsza
z nich zawiera przeglad powszechnie przyjetych w Europie
zasad dotyczacych wspoétpracy placowek wezesnej opieki
i edukacji z domem - przygotowaliémy go w celu lepszego
przedstawienia zalozen teoretycznych i epistemologicznych
lezacych u podstaw opisywanych modeli. Cze$¢ druga oferuje
przeglad najpopularniejszych rozwigzan praktycznych
stosowanych w roznych krajach europejskich.

Ferruccio Cremaschi
redaktor naczelny

Celem ,Dzieci w Europie” jest:

« stworzenie forum do wymiany mysli, doswiadczen i informacji,

+ nawigzanie dialogu miedzy teoria a praktyka,

« podkreslanie szacunku dla réznorodnosci,

- wkiad w rozwdj polityki i praktyki na poziomie paristwowym i europejskim,
« wlaczanie osiagniec z przesztosci we wspotczesne rozwigzania.

«Dzieci w Europie” wspiera Bernard van Leer Foundation



Wspotpraca zdomem

w europejskich programach
wczesnej opieki i edukagji

Autorki opisujq specyfike rol oraz modele wspotpracy

rodzicéw i wychowawcow.

ELENA LUCIANO & MONICA GUERRA

W calej Europie trwa ozywiona dyskusja na tematy zwigzane
z rolg rodziny w dzialaniach instytucji wczesnej opieki i eduka-
cji. Psychologia srodowiskowa sprawita, ze coraz wigksza uwage
zwracamy na $rodowisko domowe, zwlaszcza na rodzicéw, ktd-
rzy towarzyszga dzieciom uczgcym sie funkcjonowania w ztob-
ku czy przedszkolu - stad pilna potrzeba znalezienia w zyciu
placowki miejsca takze dla dorostych. Zagadnienie to pojawia
sie czesto w programach dydaktycznych, badaniach, regula-
minach i przepisach, a takze w literaturze naukowej i mediach,
mozna wigc $mialo stwierdzi¢, ze kwestia sama w sobie nie jest
nowa czy szczeg6lnie oryginalna, natomiast warto przyjrzeé
sie jej z r6znych punktéw widzenia, zwlaszcza w sytuacji gdy
wspolpraca z domem nie ogranicza si¢ jedynie do codziennego
funkcjonowania ztobka czy przedszkola, ale pomaga w tworze-
niu dalekosi¢znego programu spoleczno-politycznego, ktéremu
niestraszna jest powszechnie odczuwana recesja gospodarcza,
gdyz jego celem jest czynne przeciwdziatanie kryzysowi.

WSPOLUCZESTNICTWO TO WIECE) NIZ OBECNOSC,
WSPOLWYCHOWANIE TO WIECEJ NIZ NAUCZANIE

Przede wszystkim istotne jest z jakiej perspektywy obser-
wujemy i analizujemy relacje miedzy domem a ztobkiem czy
przedszkolem. Gdy we wzajemnych kontaktach chodzi o wspél-
ng odpowiedzialno$¢ za ksztalcenie - a tym zagadnieniom
poswiecony jest ten numer ,Dzieci w Europie” - mozemy
wychwyci¢ (pomimo réznic terminologicznych) podobienistwa
migdzy poszczegélnymi modelami, ktére promujg ideg wspét-
pracy wszystkich zainteresowanych stron: rodzicéw, wycho-
wawcow i samych dzieci, a takze spolecznoéci lokalnej. Tylko
w taki sposdb placéwka moze przejé¢ od zasady ,,by¢ dla rodzi-
ny” do zasady ,,by¢ razem z rodzing”, otwierajac tym samym
droge do wzajemnej wymiany doswiadczen.

W takim modelu uczestnictwo dorostych staje si¢ nie tyl-
ko zwornikiem programu edukacyjnego, lecz takze prawem.
Zadanie - a nawet obowigzek — placéwki polega na tym, aby
wszystkie zainteresowane strony skorzystaty z przystugujacego
im prawa zgodnie ze swoimi mozliwo$ciami i przekonaniami.
Jednocze$nie kazdy uczestnik musi ze swojego prawa korzy-
sta¢ z poszanowaniem réznic indywidualnych. Zaangazowaé
si¢ w proces wychowania moze cata spotecznoé¢, kazdy na
swodj wlasny sposob. Z drugiej strony nalezy pamigta¢, ze
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wspoluczestnictwo bywa réznie interpretowane, traktowane
jako ,,spiritus movens” procesu partycypacyjnego, ale ujete
przy tym w formy bardziej tradycyjnej pomocy czy szkolen
umiejetnoéci wychowawczych dla rodziny.

Wzajemna odpowiedzialno$¢ oraz obecnos¢ i zaangazo-
wanie rodzicéw i nauczycieli, ktorzy zawsze powinni przede
wszystkim kierowa¢ si¢ dobrem dziecka, ostatecznie przenosi
kwestie relacji z domem poza ramy zwyklego informowania,
instruktazu, edukacji, zwyczajowego wsparcia badz szkolenia
kompetencji rodzicielskich, sytuujac ja w kontekscie bliskich
wiezi emocjonalnych, wspélpracy i wspottworzenia.

W naszej publikacji pojawia sie wiele interesujacych tema-
tow dotyczacych wspotuczestnictwa. Ich Zrédlem sg do$wiad-
czenia praktyczne oraz badania, analizy i programy realizo-
wane w roznych krajach europejskich. Ufamy, ze nie tylko
poszerzg one wiedze o wspotpracy migdzy domem a placow-
ka dla dzieci, ale takze otworzg nowe kierunki badan eduka-
cyjnych w tym zakresie.

BUDOWANIE (DOBRYCH) RELACJI DLA PROMOWANIA WSPOLPRACY

Po pierwsze, jedli decydujemy si¢ na wspdtprace z rodzi-
cami w zlobkach i przedszkolach z myslg o zacheceniu ich do
wiekszego zaangazowania, a nie tylko w celu informowania
ich czy pouczania, to nalezy pamieta¢, ze przedmiot relacji -
dobrych relacji - realizuje si¢ w dzialaniu, w ktérym role nie
sg sztywno okreslone, ale podlegaja negocjacji i przybierajg
ostateczny ksztalt w okreslonym kontekscie. Przyktady moz-
na znalez¢ w badaniach wprowadzajacych pojecie wzajemno-
$ci rol (na ogot uznawanych za asymetryczne) jako istotnego
aspektu demokracji praktycznej (Vandenbroeck, Roets) oraz
koncentrujacych si¢ na byciu razem i wspétdziataniu jako kon-
kretnym do$wiadczeniu wspétwychowywania (Rayna), a takze
w opisach praktycznych dziatan, w ktorych prawo glosu majg
wszystkie zainteresowane strony, w tym dzieci (Martinez) czy
kontaktéw z domem, gdzie oprécz matek (jak to zwykle bywa)
zaangazowani sg takze ojcowie (Nasser). Dlatego wspdtpraca
z rodzicami nie moze ogranicza¢ si¢ do jednego (tradycyjnego)
typu rodziny, ale musi obejmowac rézne warianty wspotcze-
snych rodzin korzystajacych z ustug dla dzieci (samotni rodzi-
ce, rodziny rozszerzone, zrekonstruowane, rodzice homosek-
sualni itd.).

Praca wychowawcza, a takze spofeczna (Norel) nakiero-
wana - a nawet calkowicie nastawiona - na wspélne dziatanie
wszystkich podmiotéw wydaje sie by¢ kluczem do zmierzenia
sie z kwestiami wielokulturowosci, marginalizacji, biedy, nie-
pelnosprawnosci i zdrowia dzieci (Jackson), w ktorych nie nale-
2y dopatrywac si¢ trudnosci, deficytu czy braku (do uzupetnie-
nia), ale szansy i okazji do spotkania. Analiza réznych form
wspolpracy na poszczegoélnych poziomach edukacji wezesnosz-
kolnej dodatkowo pokazuje, Ze wzajemne zaangazowanie moze
doprowadzi¢ do powstania wspélnot edukacyjnych otwartych
dla nauczycieli, rodzicéw i uczniéw, co w efekcie wpltywa pozy-
tywnie na zycie wszystkich uczestnikéw, metody dydaktyczne
i szanse edukacyjne dzieci (Protonotariou, Haravitsidis).

Z innych badan wynika, ze w efekcie wspotpracy rodzicow
z nauczycielami, ktérej formy narzuca nauczyciel, ci pierw-
si nie postrzegaja siebie jako petnoprawnych partneréw, ale
jako pomocnikéw, przyjmujac w konsekwencji rolg ,,peten-
téw” i traktujac wychowawcow jako ,,dostarczycieli wiedzy”
(Hujala, Eskelinen). Ponadto liczne badania oczekiwan rodzi-
c6w i nauczycieli w odniesieniu do wspélpracy wykazaly ist-
nienie wspdlnych obszaréw zainteresowarn, przy jednoczesnej
niewiedzy na temat dzialan drugiej strony oraz trudnosciach
komunikacyjnych (Gaspar).

Skupienie uwagi na rodzinie i pomoc dla rodzicéw - na
przyktad poprzez obecno$¢ w placéwce dorostych i dzie-
ci (Monini) oraz dzigki innym inicjatywom analizowanym
przez sie¢ ,,Eurochild” (Williams, D’Addato) - upowszechnia
wérod calej spolecznosci lokalnej §wiadomo$¢ znaczenia edu-
kacji i koniecznosci wspoéldziatania réznych stuzb. Niektére

placowki, szczegolnie chetne do wspdlpracy, potrafig wplywaé
na zycie codzienne rodzin i szerszych grup spotecznych, two-
rzac nowatorskie programy dziatania wspodlnie z o$rodkami
opieki zdrowotnej dla matek i dzieci, lokalng stuzbg zdrowia
i szpitalami rejonowymi (Monini). W ten sposob ztobki i przed-
szkola stajg sie forami obywatelskimi, sktaniajgcymi uczestni-
kow do refleksji nad kwestiami dziecinstwa, prawami dzieci
i polityka wobec najmlodszych (Cagliari). Powstaje potrzeba
konkretnego zaangazowania przede wszystkim pracownikéw
o$wiaty i wspolnot edukacyjnych, ktére wcielatyby opisywa-
ne zasady w zycie i upowszechniaty ich znajomos¢. Potrzebne
s3 inicjatywy funkcjonujgce w okreslonych ramach teoretycz-
nych oraz praktycy, ktorzy uczyliby wspotodpowiedzialnosci
za wychowanie. Opisywane zaangazowanie, dotychczas roz-
nie rozumiane i realizowane przez poszczegélne stuzby pomo-
cy rodzinie (Kryger), powinno sta¢ si¢ udziatem wszystkich
instytucji zainteresowanych dobrem dziecka. Z badan (Van
Laere) wynika, Ze jest to dziedzina, ktora wcigz wymaga gleb-
szej analizy, poniewaz wspdlpraca z domem musi naleze¢ do
podstawowych umiejetnosci nauczyciela, a nie do jego ,zadan
pobocznych”.

Elena Luciano wyktada na Uniwersytecie w Parmie

elena.luciano@unipr.it

Monica Guerra wyktada na Uniwersytecie Bicocca
w Mediolanie

monica.guerra@unimib.it
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0 wspotwychowywaniu

W sytuacji gdy wspotodpowiedzialnos¢ za wychowanie staje sie faktem,
demokratyczna zasada partycypacji moze sprawic, ze ztobki i przedszkola
stangq sie bardziej przyjazne dla wszystkich. Zaangazowanie rodzicéw utatwia
wzajemngq wspotprace, ale wymaga pewnych szczegdlnych warunkdw,

a zwtaszcza uznania podmiotowosci wszystkich uczestnikow.

SYLVIE RAYNA

CZYM JEST WYCHOWANIE

O wychowaniu mozna mysle¢ na wiele sposob6w, ale jedno nie
ulega kwestii: zawsze jest to efekt pracy zespolowej (Brougere,
2010). Nikt przeciez nie zaprzeczy, ze uczymy si¢ wskutek wielu
dzialan, bezposrednich i poérednich, formalnych i nieformal-
nych, podejmowanych przez rozmaite osoby, dzialajace w na-
szym poblizu lub na odleglo$¢.

Przygladajac si¢ najmltodszym i ich do$wiadczeniom przed-
szkolnym, mozemy wyraznie dostrzec wzajemne oddzialy-
wanie zlozonych interakcji spotecznych miedzy gléwnymi
uczestnikami procesu ksztalcenia: rodzicami, nauczycielami
i rowiesnikami (chodzi o pionowe in-
terakcje migdzy dorostymi a dzie¢mi,
ale takze o interakcje poziome mie-
dzy dzie¢mi lub migdzy dorostymi).
We wspotwychowywaniu pomagaja
réwniez przestrzenie tworzone przez
dorostych dla dzieci, materialy dydak-

»Uczymy sie
w kazdej chwili (..)".

demokracji uczestniczacej (Dahlberg, Moss, 2001). W nowych
modelach zakwestionowano zaleznoéci hierarchiczne miedzy
dorostymi a dzie¢mi, a takze zwigzki migdzy wiedzg specja-
listyczna (nauczycieli) a niespecjalistyczng (rodzicow), lezace
u podstaw relacji interpersonalnych (Musatti, Rayna, 2010).
Wezesniejsze definicje pozycji i rol przypisywanych poszcze-
gblnym jednostkom zastgpiono potrzeby dyskusji, negocjacji
i wymiany do$wiadczen.

Opisywane rozwigzanie, zaproponowane na podstawie pro-
gramow pilotazowych (zwlaszcza realizowanych we Wloszech),
zdobylo uznanie instytucji europejskich i organizacji miedzy-
narodowych, ale jego przyjecie nie jest
wecale tak oczywiste. Roznice kulturo-
we migdzy rodzicami, nauczycielami
i dzie¢mi oraz roznice w obrebie kaz-
dej kultury zazwyczaj podlegaja ocenie
na zasadzie niekwestionowanej hierar-
chizacji. Przy coraz wigkszej wielokul-

tyczne (zabawki, ksigzki) czy informa- 4, S k la d a my Si e w d UZ' e l turowosci spoleczenstw wynikajgcej

cje czerpane z medidw. Za uczestnika-
mi, ich zapatrywaniami i wytworami
kultury stoja wartoéci, normy i dys-
kursy charakterystyczne dla ich sy-
tuacji spoleczno-zawodowej, a takze
dla ogétu spoleczenstwa, w ktorym
funkcjonujg.

Przedszkole jest zatem miejscem
wspolnego wychowywania dzieci, kto-
re dorastajg, rozwijaja si¢ spolecznie
i uczg si¢ razem, a nie w samotnosci. Jest tez miejscem, ktore
wymaga szczegdlnego srodowiska fizycznego, kulturowego
i spofecznego jako warunku zaistnienia podstawowego procesu
- wspotuczestnictwa (Brougere, 2009). Rézne rodzaje i stopnie
uczestnictwa, ktére zalezg od sytuacji poszczeg6lnych oséb
oraz ich rzeczywistego zaangazowania (Billett, 2004) tworza
rozmaite konfiguracje wspélodpowiedzialnosci za wychowanie.

DEMOKRATYCZNE MODELE WSPOtWYCHOWYWANIA

Uwarunkowania i cele polityczne procesu wychowania wy-
ja$niono za pomocg nowych modeli, opracowanych w celu
przeanalizowania roli placéwek o§wiaty w kontekscie lokalnej
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mierze ze wszystkich
zdarzen, ktore miaty
na nas wplyw”.

PAUL VALERY, Variété

z bezprecedensowej, lecz powszechnej
dzi$§ migracji, decyzja o przyjeciu per-
spektywy partycypacyjnej wcale nie
jest fatwa.

Whpisujgc zasade wspotwycho-
wywania w koncepcje troski o sie-
bie, innych i $wiat (Tronto, 2009)
oraz przyjmujgc etyke ,spotkania”
(Lévinas 1986) wraz z ,zasadg go-
$cinnoéci” (Derrida, 2001) przecie-
ramy nowe szlaki, ktorych celem jest wspolne wypracowanie
sensownych rozwigzan (Dahlberg, Moss i Pence, 1999), co
oznacza konieczno$¢ przekraczania wielu istniejacych granic.

WZAJEMNA WYMIANA DOSWIADCZEN

Aktywizacje wymaganych w tym celu postaw osobistych i za-
wodowych nalezy utatwi¢ przez rozpowszechnianie i wymia-
ne informacji na temat konkretnych narzedzi teoretycznych
i praktycznych opracowanych chocby przez Michela Vanden-
broecka (2005 i in.) czy sie¢ Decet. Na dowod mozna przyto-
czy¢ dwa przyklady z Paryza, ze Srodowisk wielokulturowych,
gdzie opisywane narzedzia przyspieszyly proces transformacji

zgodnie z przypuszczeniami specjalistéw — umozliwity realiza-
cje konkretnych postulatéw, przetozyly si¢ na zmiang modelu
(przejécie od ,,by¢ DLA rodzicéw” do ,,by¢ RAZEM Z rodzica-
mi”) oraz przyczynily sie do zwigkszenia komfortu i bardziej
harmonijnych kontaktéw miedzy dzie¢mi, rodzicami a nauczy-
cielami (Callaud, 2013; Coste i in., 2013).

Wzajemnej nauce, wspélnemu wypracowywaniu racjonal-
nych propozycji dzigki wymianie do§wiadczen i refleksji oraz
rozwojowi postaw empatycznych sprzyja wspotpraca wielu pla-
cowek i znajomo$¢ konkretnych warunkéw. Chodzi tu o sieci
lokalne i szersze, skupiajace nauczycieli, naukowcéw i innych
waznych partneréw. W nieformalnej wymianie do$§wiadczen
pomoéc mogg zwlaszcza artysci, proponujac wielogtosowy dia-
log, ktéry wydobywa nowe elementy, by dotarly do powszechnej
$wiadomodci - jak czyni to ,,Gruppo Nazionale Nidi e Infanzia”
we Wloszech, dajac tym samym sztandarowy przyktad wloskiej
kultury wspétuczestnictwa w edukacji elementarne;.

Zmianom sposobu postrzegania i dzialania sprzyja tez
udzial w wizytach studyjnych, podczas ktérych obie strony —
zaréwno goscie, jak i gospodarze — moga sie wiele od siebie
nauczyc.

Na poziomie lokalnym wzajemnej nauce sprzyja udziat roz-
nych instytucji ($wietlic, szkot, bibliotek, osrodkéw pomocy
spolecznej) w inicjatywach edukacyjnych i kulturalnych od-
bywajacych sie w sasiedztwie oraz ich $cislejsza wspotpraca
z rodzicami. Aby placowka odniosta sukces, musi otrzymac
pomoc w koordynacji dziatan oraz wsparcie pedagogiczne ze
strony organu kolegialnego, ktéry bedzie pozytywnie nasta-
wiony do nowych rozwigzan i wierny zasadzie podmiotowosci
wszystkich uczestnikéw procesu wychowania. Przykladem sg tu
belgijskie osrodki opieki dziennej analizowane przez Florence
Pirard (2011).
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Wspotuczestnictwo
jako potwierdzenie
praw

Kwestia wspétuczestnictwa w wychowaniu
wpisuje sie w szerszq debate na temat
partycypadji politycznej i spotecznej, cho¢
powyzsze zasady wydajq sie nie miec¢ ze sobq
wiele wspdlnego nie tylko we Wtoszech, ale
nawet w catym demokratycznym swiecie
zachodnim.

PAaoLA CAGLIARI

Ostatnio jestesmy $wiadkami ozywionej potrzeby uczestnictwa
w zyciu publicznym, ktérej towarzyszg gwaltowna determinacja
i che¢ zabrania glosu. Potrzeba ta zywi si¢ energia, wczesniej
uspiong przez kilkadziesiat lat, a na nowo ujawniong w obliczu
kryzysu gospodarczego, ktéry ogranicza szanse zyciowe
i marginalizuje prawa obywateli.

Spoteczenstwo bardzo chce odzyska¢ wplyw na
rzeczywistos¢, co szczegolnie wida¢ we Wioszech w ruchu
referendalnym, chociaz brakuje woli (a moze i zdolnosci)
do podjecia dyskusji ponad podzialami, w wyniku ktdrej
powstalaby nowa wizja relacji spoteczno-politycznych miedzy
panstwem a obywatelem, wspdlnotg a jednostka, publicznym
a prywatnym oraz nowe rozumienie wzajemnej dynamiki
oddzialywania ruchéw spotecznych i partii politycznych.

Kolejnym czynnikiem, ktéry doprowadzil do
rozpropagowania praktyk partycypacyjnych jest Internet. Sie¢
uznano za zroédlo upowszechniania wiedzy oraz idei, ktore
moga sta¢ si¢ niebezpieczne, jesli nie dotycza sytuacji nas
wszystkich i odnowionych zasad przedstawicielstwa w §wiecie
polityki.

Dlaczego to wszystko jest takie wazne, skoro mamy
mowic o zaangazowaniu w zycie zlobka (czyli instytucji dla
dzieci w wieku o-3 lat) i przedszkola (czyli instytucji dla dzieci
w wieku 3-6 lat)? Przeciez jako placowki ksztalcenia i opieki sg
one powszechnym symbolem miejsc przyjaznych i troskliwych,
w ktorych rodzice zawsze znajda osoby gotowe ich wystuchac,
doradzi¢ i pomdc w rozwoju umiejetnosci wychowawczych.
Powody sa dwa. Po pierwsze: dzis, gdy zasadnos$¢ swiadczenia
ustug wychowawczych bywa kwestionowana, cho¢ raczej
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z powodéw ekonomicznych niz kulturowych, konieczne jest
przemyslenie podstawowej roli placéwek dla najmlodszych,
ktore musza na nowo okresli¢ swoja tozsamos¢, wprowadzajac
zasade wspdluczestnictwa instytucji spotecznych i rodziny
w realizowanych przez siebie zadaniach edukacyjnych,
administracyjnych, organizacyjnych, kulturowych
i spotecznych. Po drugie: ztobek czy przedszkole to nie tylko
miejsce opieki nad dzie¢émi pod nieobecno$¢ rodzicow, oferujace
wychowankom doswiadczenia edukacyjne o fundamentalnym
znaczeniu dla ich pézniejszego rozwoju, ale takze, a moze przede
wszystkim, wynik odpowiedzi na pytanie o prawo dziecka
do podmiotowosci. W spoleczenstwie musza funkcjonowaé
miejsca powszechnie dostepne, gdzie najmlodsi bedg wyrazac¢
swoje emogje i potrzeby, gdzie beda tworzy¢ wlasng kulture,
stanowigcg pelnoprawng czesé¢ kultury ogélnoludzkiej.

O tej waznej kwestii zapomnieli dzi§ politycy, nauczyciele,
rodzice i obywatele — jesli w ogole kiedykolwiek o niej pamietali.
Niestety w procesie ogolnej amnezji dopomogli wyznawcy
pedagogiki naprawczej, zwlaszcza w zlobkach, a takze
pedagodzy rodzinni, przyzwyczajeni do obrazu kruchego
malucha, ktérzy odtwarzaja uprzywilejowang pozycje dorostego
w kontaktach z podopiecznymi oraz pouczajg rodzicéw, jak
wychowywa¢ dzieci.

Ostatnimi czasy w réznych sytuacjach okazywato
si¢, ze wizerunek ,stabego rodzica”, zdezorientowanego
i potrzebujacego wskazdéwek (co ochoczo podchwycily instytucje
edukacyjne w wielu regionach Wtoch, nie réwnowazgc
go obrazem kompetentnego, pelnoprawnego obywatela
i rozméwcy), znaczgco przyczynit si¢ do potwierdzenia

tradycyjnej roli tych placéwek, zwlaszcza zlobkéow, ktorych
znaczenie wzrosto w wyniku ostabienia sieci pomocy rodzinnej
oraz zmian w strukturze zatrudnienia.

Rodowdd ustug dla najmtodszych, szczegolnie w takich
miastach jak Reggio Emilia, ktore jako pierwsze tworzyly ztobki
i przedszkola we Wloszech, moze sta¢ si¢ punktem wyjécia do
ponownego przemyslenia obecnej sytuacji. Analiza zalozen
poczatkowych pozwoli nam odswiezy¢ wiedzg o wspolnych
korzeniach oraz uzyska¢ nowe narzedzia do interpretacji zmian
i budowania przysztosci.

U zarania opieki instytucjonalnej dla matych dzieci
staly rozne ruchy spoteczne, przede wszystkim zlozone
z kobiet, ktore walczyly i dziataty w konkretnych warunkach,
proponujac rozwigzania respektujace prawa wszystkich
zainteresowanych stron. Zupelnie nowa jako$¢ powstala
wlasnie dzieki inicjatywom, ktorych tworczynie znalazty
sposob na wspdlprace z politykami oraz instytucjami bez utraty
wlasnej tozsamosci, ktére mialy precyzyjnie okreslone cele,
a jednoczes$nie zdolno$¢ do szerszej refleksji i zaprojektowania
jak najlepszego spoleczefistwa przysztosci.

Podjecie zdecydowanych dziatan zawdzieczamy
uczestnikom inicjatyw oddolnych, niecierpliwym i zawsze
aktywnym, gotowym do realizacji zamierzen, do ksztaltowania
sprzyjajacych warunkéw (w sensie dostownym i przenosnym),
aby osoby odpowiedzialne za podejmowanie decyzji
i finansowanie przedsigwzie¢ nie mialy zadnych probleméw,
ani okazji do wymowek.

Tak narodzily sie placéwki wczesnej opieki i edukacji,
$cisle zwigzane z kulturg spoteczng oraz - dzigki obecnosci

pedagogéw nieakademickich (Lorisa Malaguzziego, Brunona
Ciariego czy Sergia Neriego, by wymieni¢ tylko kilku
najwazniejszych) — z charakterystycznym dla niej dyskursem
pedagogicznym.

Jakie wyraziste idee pedagogiczno-spoteczne wypracowala
ta kultura? Obraz dziecka jako kruchego i stabego przedmiotu
troski, opieki i zabiegéw wychowawczych zastgpiono
wizerunkiem dziecka kompetentnego, tworzacego — wspdlnie
z nauczycielami - kulture wtasciwg dla okresu dziecinstwa.
Rodzice przestali by¢ ,,ustugobiorcami” czy ,,klientami”, a jako
obywatele i pelnoprawni uczestnicy procesu dydaktycznego
zyskali prawo glosu przystugujace partnerom. Koncepcja
edukacji jako ,technicznej” procedury zapewnienia opieki
iksztalcenia odpowiedniego do wieku dziecka ustgpita miejsca
idei edukacji jako prawa o charakterze powszechnym, ktérego
realizacje zapewniajg instytucje spoleczenstwa obywatelskiego.
Zlobek i przedszkole z ,przechowalni” dzieci awansowaly
do rangi forum dla wspélnoty obywateli wymieniajacych
opinie na temat potrzeb, praw i polityki wobec najmtodszych,
dzigki czemu kazdy ma poczucie wspétodpowiedzialno$ci
i wspotuczestnictwa.

Placéwki o profilu partycypacyjnym postuguja si¢ okreslonym
jezykiem, ktory Zle znosi brak precyzji. Zamiast méwi¢
o potrzebach, ktérych lista obecnie niepokojaco si¢ rozrosta,
wolg mowi¢ o prawach dzieci, nauczycieli i rodzicéw jako
nierywalizujacych ze sobg wspdttwércow skutecznego
programu dydaktycznego.

Sadzimy, ze opisywane procesy moga doprowadzi¢ do
stworzenia prawdziwej ,,demokracji wiedzy”, do powstania
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Oznacza to, ze Marie jako matka zawsze bedzie oceniana
na podstawie zachowania jej dziecka, poniewaz - co dla
niej oczywiste - ,za wychowanie odpowiada dom”. Z kolei
Fatmata, 24-letnia uciekinierka z Sierra Leone uznala, ze nie
bedzie kotysa¢ syna do snu na plecach jak dawniej, poniewaz
przyjaciotka powiedziala jej, iz Belgowie nie akceptuja takiego
sposobu wychowywania. Z badania jasno wynikalo, ze relacja
migdzy matkami a zawodowymi opiekunami jest catkowicie
asymetryczna.

Pomimo tej asymetrii wszystkie matki opisywaly tez
sytuacje wzajemnosci, szczegdlnie dla nich cenne. Neamat
wspominala, jak na jej prosbe opiekunka nauczyla jej corke
jes¢ owoce. W domu Neamat usypiata dziecko, kotyszac je
na rekach - ku swojemu zadowoleniu zauwazyta, ze personel
placéwki stosowal t¢ sama metode. Ponadto pracownicy
zgodzili si¢ dzwoni¢ do matki, kiedy jej corka si¢ obudzi. Dzigki
temu Neamat miala nieco wigcej czasu na zatatwianie swoich
spraw, bo nie musiata czeka¢ w ztobku na przebudzenie dziecka.
Fatmata byta zadowolona ze sposobu, w jaki oérodek dostosowat
sie do wyznaczonych przez nig pér jedzenia, poniewaz bardzo
martwila si¢ o nawyki Zywieniowe syna. Ona réwniez z
satysfakcja stwierdzita, ze opiekunki braty jej synka na plecy,
aby go u$pi¢. Marie zauwazyla, ze pracownicy ztobka (ktérych
jezykiem ojczystym byt flamandzki) odzywali si¢ do jej syna
po francusku, gdy wydawalo im sig, ze chlopiec czego$ nie
rozumie lub gdy trzeba go bylo pocieszy¢. Podkreslata ponadto
fakt, ze jedna z opiekunek zaprosita swojego kongijskiego
przyjaciela na zajecia $piewu. Dla imigranckich matek byty
to sytuacje wzajemnosci w asymetrycznej relacji. Zazwyczaj
imigrantki otrzymujg od réznych instytucji mnéstwo porad
(w zakresie Zywienia, opieki, wychowania itp.), co oznacza
ingerencje sfery publicznej w prywatno$¢, ale czasem zdarza
si¢, ze sfera prywatna ingeruje w zycie publiczne, a jest to
bodaj najwazniejszy aspekt demokracji, czyli do§wiadczenie
indywidualnego wplywu na rzeczywisto$¢ ogdlng. By¢
moze wlaénie opisywane sytuacje wzajemnosci pozwalajg
imigranckim matkom zostawia¢ dziecko pod opieka ,obcych”.

DZIWNE PROSBY JAKO PROBA DEMOKRACJI

W ztobku sq przeciwni, bo corka jest jeszcze
mata, a oni... nie uczq dzieci mtodszych niz
dwuletnie. Czasami kiedy sie obudzi, sadzajq
Jjg na nocnik, ale zawsze za pozno. Jak tylko
dziecko sie budzi, trzeba wyjqc mu pieluche
i posadzi¢ na nocnik, ale w ztobku... wiele

dzieci budzi sie w tym samym czasie,

a zajqé sie mozna tylko jednym na raz. Corka
do dzis nie wie, ze musi kontrolowa¢ miesnie,
moze nauczy sie teraz. Musi sie nauczyc.

Na ogot jest za pozno, ale starajq sie...

Moggq sie ze mnq nie zgadzac, ale to robig.
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Mysle, ze to niesamowite, bo dla nich, eee...
kiedy sadza sie dwulatka na nocnik, to nie jest
duza odpowiedzialno$¢, nie trzeba go pilnowacé,
nie trzeba przy nim siedzie¢, on ma sie zatatwic

i zawotac, jak skonczy. Ale z X [imie corki] jest
inaczej, ona jest jeszcze bardzo mata, wiec ktos
musi na niq uwazac. A to bez sensu, gdy ma sie 21

dzieci, wiec mysle, Ze to niesamowite, nawet jesli

nie robiq tego na co dzieii, tylko od czasu do czasu.
Tak, mysle, Ze to niesamowite.

Neamat

Neamat wspomina, ze wielokrotnie prosita pracownikéw,
aby sadzali jej 8-miesieczng coreczke na nocnik. Oczywidcie
jest to pros$ba dziwna, a nawet niemozliwa do spelnienia,
jesli wysadzanie kilkumiesiecznego malucha uwaza si¢ za
niewlasciwe. ,Praktyka odpowiednig rozwojowo” bytoby
wyjasnienie matce, dlaczego jej prosba jest niestosowna, cho¢
z wypowiedzi Neamat wynika, ze kobieta bardzo dobrze zdaje
sobie z tego sprawe (,,ona jest jeszcze bardzo mata”) i wie, na
czym polega trudnos¢ (,musi kontrolowa¢ miesnie”). Wie tez,
ze posadzenie malucha na nocnik wymaga indywidualnego
zaangazowania osoby doroslej (,,kto§ musi na nig uwaza¢”)
w chwili, gdy dziecko si¢ obudzi. W gruncie rzeczy mozna
to uznaé za probe kontrolowania sytuacji podczas swojej
nieobecnosci. Ponadto uderza wielokrotnie podkreslany przez
Neamat (,,to niesamowite”) podziw i uznanie dla pracownikéw,
ktérzy postepujg wbrew wlasnym przekonaniom tylko z jednego
powodu: poniewaz Neamat o to prosi. W takich chwilach
kobieta nie czuje si¢ obca, ale ma wrazenie, Ze jej opinia si¢
liczy, ze jest ,u siebie”.

Biesta (2011) podkresla, ze demokracja sprawdza sie w
dzialaniu, gdy potrafi ,prywatne skargi” poddawa¢ pod
rozwage jako ,kwestie publiczne”. Pytanie tylko, w jakim
zakresie i w jakiej formie postulaty prywatne - czyli zadania
stawiane przez jednostki lub grupy - mozna wesprze¢ jako
potrzeby zbiorowosci, bioragc pod uwage mnogosé¢ postulatow
jednostkowych.

Bardziej szczegotowy opis badania, opublikowany w European
Early Childhood Education Research Journal Volume 17, Issue 2,
jest dostepny pod adresem www.eecera.org

Imiona wszystkich matek zmieniono dla ochrony prywatnosci
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Wspotpraca
nauczycieli

i rodzicow w finskich
placowkach dla dzieci

Autorki przedstawiajq firiski system wczesnej
opieki i edukacji oraz opisujq metody
wspotpracy rodzicéw z nauczycielami.

Z najnowszych badari wynika, ze taka
wspdtpraca jest korzystna dla dziecka,
pozytywnie wplywa na jego komfort
psychofizyczny i ma zasadnicze znaczenie
dla skutecznosci metod wychowawczych.

EEvA HUjALA & MERVI ESKELINEN

KROTKI OPIS SYSTEMU WCZESNEJ OPIEKI | EDUKACJI W FINLANDII

Finski system wczesnej opieki i edukacji definiuje si¢ jako
EDUCARE, co oznacza polgczenie wychowania, nauki i opieki
(Hujala, 2010). Jego celem jest rozwijanie u dzieci pozytywnej
samooceny, umiejetnosci wyrazania wlasnych uczué, zdolnosci
spolecznych, nawyku uczenia si¢ i krytycznego myslenia,
a takze tworzenie warunkdéw sprzyjajacych komfortowi
psychofizycznemu najmiodszych (STM, 2004, STAKES, 2004).
Gléwng metodg ksztalcenia jest zabawa (STM, 2000). Wedlug
badan OECD dotyczacych zatrudnienia (Taguma, Litjens
i Makowiecki, 2012) mocna strona firiskich placéwek dla dzieci
jest dobrze wyksztalcona i dobrze wyszkolona kadra. Wigkszo$¢
nauczycieli legitymuje si¢ stopniem licencjackim uzyskanym
na uniwersytecie lub uczelni technicznej (po 3 latach studiow),
a pozostali maja wyksztalcenie co najmniej $rednie.

Kwestie opieki nad dzieckiem reguluje prawo (ustawa o opiece
nad dzie¢mi w placowkach dziennych nr 367/1973 oraz
rozporzadzenie o opiece nad dzie¢mi w placéwkach dziennych
nr 39/1973). Ustawa o opiece nad dzie¢mi w placéwkach
dziennych (367/1973) stwierdza, ze podstawowym zadaniem
placowek wczesnej edukacji i opieki jest wszechstronne
wspieranie rozwoju dziecka oraz umiejetnosci wychowawczych
rodzicéw.

Po zakonczeniu urlopu rodzicielskiego (ktory trwa 43 tygodnie)
gminy majg obowigzek zorganizowania opieki dla kazdego
dziecka, ktorego rodzice si¢ na to zdecyduja, niezaleznie
od ich zatrudnienia, poniewaz prawo dziecka do opieki jest
prawem podmiotowym. Placéwki dziatajg zazwyczaj w pelnym
wymiarze godzin, a prowadza je samorzady. Istnieja réwniez
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inne formy opieki: opiekunki rodzinne, prywatne zlobki
i przedszkola oraz $wietlice otwarte przez czg$¢ dnia. Zeréwka
przeznaczona jest dla dzieci w wieku 6 lat i jest bezptatna
(Karila, Kinos, 2012.)

WSPOLPRACA Z DOMEM

Podstaw¢ EDUCARE stanowi wspdlne dzialanie rodzicow
i nauczycieli, co podkreslaja przepisy prawne oraz dokumenty
programowe. Do finiskich programéw dla najmtodszych i zasad
wspdtpracy z domem stosuje si¢ powszechnie akceptowang
sytuacyjng teori¢ wychowania (Hujala, 1999, Hujala, 2002).
Wspélpraca z domem umozliwia wykorzystanie wiedzy
rodzicow na temat dziecka w polaczeniu z zawodowym
do$wiadczeniem wychowawcow. Dziecko tym szybciej
adaptuje si¢ do otoczenia, im skuteczniej wspoldzialajg ze sobg
nauczyciele i rodzice — gléwni partnerzy przy ocenie przebiegu
procesu rozwojowych i wynikéw pracy placowek (Hujala, 2010).

INDYWIDUALNY PLAN EDUKACJI

Rodzice dbajg o to, by placowki zapewnialy dzieciom komfort
psychofizyczny, rozwijaly ich zainteresowania i zaspokajaty
ich potrzeby. Za stworzenie optymalnych warunkéw do
wspoétpracy z domem odpowiada kadra pedagogiczna.
Obowigzek wychowania dzieci spoczywa przede wszystkim
na rodzicach. Nauczyciele musza oméwi¢ z rodzicami
kwestie $wiatopogladowe, wzajemne obowigzki oraz zasady
wspolpracy. Zaleca sig, by nauczyciele organizowali dla
rodzicéw spotkanie co rok lub co pét roku w celu wspdlnego
opracowania indywidualnego planu edukacji dla ich dziecka
(Karila, Alasuutari, 2012). Na podstawie tego planu nauczyciel
dobiera najlepsze metody nauczania.

Aby mozliwi¢ rodzicom lepsze zrozumienie zasad
pedagogiki, trzeba pilnowa¢ wymiany informacji i zapewnic¢
przejrzysto$¢ dziatania. Hujala, Fonsén i Elo (2012) twierdza, ze
rodzicielskie prawo (i obowigzek) uczestnictwa w zyciu placowki
oraz poznania jej metod nalezy zapisa¢ w indywidualnym planie
edukacji. Uwazajg tez, podobnie jak Rivas i Sobrino (2011), ze
wlasciwym sposobem rozwigzywania probleméw zwigzanych
z oczekiwaniami rodzicow jest poprawa komunikacji z domem.

WYNIKI NAJNOWSZYCH BADAN
Miedzynarodowe badania poréwnawcze dotyczace wspotpracy
z domem, przeprowadzone w Estonii, Finlandii, Litwie,
Norwegii i Portugalii, wykazaly, ze placowki w réznych
krajach réznie realizuja ide¢ wspoldzialania, a nauczyciele majg
niejednakowy status zawodowy, co wptywa na postrzeganie
roli rodzicow jako uczestnikéw procesu ksztalcenia (Hujala
iin., 2006). Z badan wynika, ze wspdlpraca, ktérej warunki
dyktuje nauczyciel sprawia, iz rodzice postrzegaja siebie jako
pomocnikéw zamiast petnoprawnych partneréw, natomiast
nauczyciele przybierajg postawe instruktoréw i ekspertow
wobec rodzicéw jako ,petentéw” (Karila, Kinos, 2012).
Niektorzy badacze (Hujala i in., 2009) sugeruja, Ze powodem
takiego stanu rzeczy jest traktowanie instytucjonalnej opieki
nad dzie¢mi jako ustugi na rzecz rodziny zamiast programu
wczesnej edukacji dla najmlodszych.

Niedawne zmiany w finskim systemie wczesnej opieki
i edukacji, w wyniku ktorych placéwki przejely obowiazek
prowadzenia dzialan profilaktycznych na rzecz rodzin

Dzieci w Europie 11 24 (12) / 2013

zagrozonych oraz interweniowania w przypadku trudnoéci
wychowawczych spowodowaly, ze finiscy nauczyciele bardziej
cenig sobie mozliwo$¢ wspotpracy z rodzicami niz nauczyciele
w innych badanych krajach europejskich (Hujala i in., 2009,
Veisson i in., 2010).

Z najnowszego badania ewaluacyjnego (Hujala, Fonsén i
Ela, 2012) wynika, Ze zaréwno nauczyciele, jak i rodzice uznajg
jakos$¢ wzajemnej wspolpracy za wazny czynnik opieki nad
dzieckiem, a jej poziom oceniajg jako dobry.
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Wspotpraca zdomem

— podstawowa

umiejetnosc czy zadanie poboczne?

W profesjonalnych placéwkach wczesnej edukacji i opieki liczy sie nie tylko jakos¢
pracy z dzie¢mi, ale réwniez wzajemne relacje z rodzicami, zwtaszcza w sytuacji
rosnqcego zréznicowania spotecznego. Zbadalismy pod tym wzgledem osoby

zatrudnione w 15 krajach europejskich.

KATRIEN VAN LAERE

Z wielu badan migdzynarodowych (OECD I, OECD II, CoRe,
Includ-ed, Eurydice) wynika, ze rozwijanie wspotpracy z do-
mem powszechnie uwaza si¢ za podstawowg umiejetno$¢ na-
uczyciela oraz powinnos¢ instytucji wezesnej opieki i edukacji,
bez ktorej nie ma mowy o wysokim poziomie ustug. Wida¢ to
szczegolnie wyraznie w kontekscie rosngcego zréznicowania
rodzin i spoleczenstw. Aby dziata¢
na tym polu aktywnie i z poszano-
waniem odmiennosci, nalezy dzie-
ciom, rodzicom, wychowawcom
i wspélnotom lokalnym umozliwi¢

»Kiedy czujesz, ze stuchajgc
rodzicow poprawiasz

W PROGRAMACH KSZTALCENIA BRAKUJE RODZICOW

Z naszej analizy wynika, ze kompetencje pracownikow weze-
snej opieki i edukacji w takich krajach jak Litwa, Wielka Bry-
tania (Anglia), Polska, Rumunia, Szwecja, Dania, Chorwacja,
Irlandia i Stowenia s3 nastawione przede wszystkim na prace
z podopiecznymi. Wymagania dotyczace umiejetnosci i wiedzy
formutuje sie tam w kategoriach zasad
metodyki i pedagogiki, aby zapewni¢
dzieciom odpowiednia opieke, ksztal-
cenie, wlasciwe warunki, wychowa-
nie i rozwdj. Wspotpraca z rodzicami

(w teorii i w praktyce) czynny udziat samopoczucie dziecka i iego bywa na ogét mniej istotna — w nie-

w zyciu kazdej placéwki (DECET
2007, DECET oraz ISSA, 2011).
Niezaleznie od powszechnej

rodziny, to oczywiste jest,

ktorych przypadkach w ogéle nie jest
brana pod uwage, w innych funk-
cjonuje jako zadanie poboczne lub

migdzynarodowej zgody badanie ze iako naUCZyCiEI mozesz opisane mniej konkretnie w poréw-

CoRe zlecone przez Komisje Euro-

naniu do pracy z dzie¢mi. Na przy-

pejska wykazalo pewne niespdjno- wiele zZys kac dzi @k’ otwar tel ktad w Polsce kompetencje okreslone

§ci w przepisach obowigzujacych
w 15 krajach europejskich. Badacze
przeprowadzili wielonarodowg an-
kiete poréwnawczg wérdd ekspertow
z Belgii (ze wspolnoty flamandzko-
i francuskojezycznej), Chorwacji,
Danii, Francji, Grecji, Hiszpanii, Holandii, Irlandii, Litwy,
Polski, Rumunii, Stowenii, Szwecji, Wielkiej Brytanii (Anglii
i Walii) oraz Wloch w celu przeanalizowania profilu wymagan
zawodowych wobec 0s6b zatrudnionych w ztobkach i przed-
szkolach (w tym personelu pomocniczego) w $wietle oficjalnych
dokumentéw ogdlnopanstwowych i samorzagdowych. Naukow-
cy pytali o to, jakich pracownikéw zatrudnia si¢ w tych kra-
jach i jakie s3 wymagania odnosnie ich (przysztych) kompe-
tencji. A poniewaz system wczesnej edukacji i opieki nalezy
do dziedziny dziatan spotecznych realizowanych w spoteczno-
$ci lokalnej, szczegdlnie interesowalo nas, kto jest osrodkiem
zainteresowania w tym przypadku: dzieci, rodzice, rodziny,
wspotpracownicy, sami nauczyciele, spoleczno$¢ lokalna, cale
spoleczenstwo, czy moze jeszcze kto$ inny?

rozmowie z rodzicami’..

Komentarz nauczyciela przedszkolnego,
przyktad cytowany w CoRe, 2011

w standardach ksztalcenia nauczycieli
przedszkolnych dotyczg gléwnie za-
je¢ z podopiecznymi, ale nauczyciele
powinni by¢ réwniez przygotowani
do ,wspdtpracy z uczniami i nauczy-
cielami, Srodowiskiem rodzinnym
uczniéw oraz ze Srodowiskiem zewngtrznym w celu realizacji
zadan edukacyjnych”.

TYLKO INFORMOWA(?

W Belgii, Holandii, Hiszpanii, Wloszech i Francji czgsto pod-
kresla sie kompetencje komunikacyjne, w tym kontakty z rodzi-
cami, nalezy jednak dodac¢, ze wspo6tpraca z domem bywa tam
traktowana nieco instrumentalnie. Zawodowe kompetencje
nauczyciela przedszkolnego (kleuterleider) we flamandzkoje-
zycznej Belgii obejmujg wspolprace z rodzicami lub opieku-
nami, co przeklada sie na sze§¢ zadan ogdlnych z naciskiem
na informowanie dorostych o postepach w rozwoju dziecka
i napominanie ich, by udzielali dziecku potrzebnej pomocy
w domu. Kompetencje zawodowe opiekunki w ztobku (groep-



sleidster kinderopvang) w Holandii zakladaja przede wszystkim
informowanie rodzicow o zasadach pracy placowki. W tych
okolicznoéciach trudno traktowa¢ kontakty z rodzicami jako
kwestie wzajemnego wspotdziatania.

CHLUBNE WYJATKI

Naprawde trudno znalez¢ profile wymagan kompetencyjnych,
ktdre opisywatyby prace z dzie¢mi i domem w kategoriach
wspolnego dzialania, ale takie przyktady istnieja: kompeten-
cje wychowawcy-pedagoga spolecznego (éducateur de jeunes
enfants) czy nowe wymagania dla wychowawcy-pedagoga spo-
fecznego z dyplomem licencjackim (bachelor pedagogie van het
jonge kind) w Belgii, a takze przyjete lokalnie wymagania dla
wychowawcy (educatore) we Wioszech s3 w réwnym stopniu
nastawione na prace z dzie¢mi, co wspotprace z ich rodzicami.
Pracownicy placowek zapewniajg cigglo$¢ migdzy $rodowi-
skiem domowym a przedszkolnym z uwzglednieniem potrzeb
i wymagan dzieci i rodzicéw. Dorosli wspdlnie wypracowuja
metody i dziatania spoteczno-pedagogiczne adresowane do
pojedynczych dzieci i grup dzieci, pojedynczych rodzin i grup
rodzin, oraz spolecznosci lokalnych, poniewaz nie mozna roz-
dziela¢ wzajemnie powigzanych réznych punktéw widzenia.
Taki sposob postepowania pozwala budowac¢ zaufanie, doce-
nia¢ role rodziny oraz laczy¢ wiedzg zawodowa wychowawcédw
z do$wiadczeniem $rodowiska domowego po to, by wybra¢ naj-
lepsze dla dziecka metody pracy pedagogicznej. Umozliwiaja to
wspdlne spotkania i wzajemna wymiana do$wiadczen.

WSPOLNA TROSKA?

Co ciekawe, cytowane przyktady dziatan pozytywnych po-
chodza gléwnie z placéwek dla dzieci najmlodszych w syste-
mach, w ktérych istnieje podzial na ztobek i przedszkole i gdzie
opiekunowie w ztobkach, jak np. w Rumunii i Polsce, pracujg
z maluchami (w wieku o-3 lat) bez Zadnego formalnego profilu
wymagan kompetencyjnych w poréwnaniu do nauczycieli, kt6-
rzy pracujg ze starszymi dzie¢mi (w wieku 3-6 lat). Natomiast
w Belgii, Francji, Wloszech i Holandii od nauczycieli, ktérzy
pracujg z dzie¢émi w wieku przedszkolnym nie wymaga sie tak
intensywnej wspdtpracy z rodzicami, jak od opiekunéw zatrud-
nionych w zlobkach. Dlaczego? Czy relacje z rodzicami zalezg
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od wieku dziecka w ten sposéb, ze im starsze dziecko tym mniej
s3 potrzebni rodzice? Czy ,opieka” to pojecie, ktére obejmuje
wspolng odpowiedzialnos¢ rodzicow i wychowawcow, a ,edu-
kacja” to przede wszystkim obowigzek nauczyciela? Lepsza
odpowiedz na te pytania powinna umozliwi¢ dalsza dyskusja
z rodzicami, wychowawcami, administratorami, politykami
i naukowcami.

WNIOSKI

Omawiane badanie mialo pewne ograniczenia, dlatego wnio-
ski nalezy wyciagac¢ ostroznie. Analizowane dane pochodza
wylacznie z oficjalnych dokumentéw panstwowych i samo-
rzadowych, jednak ich analiza stawia kilka istotnych pytan na
temat sytuacji kadry pedagogicznej. Jedli przysztych wycho-
wawcow szkoli si¢ gldwnie do pracy z dzie¢mi lub tylko wyma-
ga si¢ od nich informowania rodzicéw, czy mozna sie dziwic,
ze czgsto nie czujg si¢ oni pewnie lub podchodza sceptycznie
do wspotpracy z domem, za$ rodzice bywajg traktowani jako
cigzar, a nie wazni partnerzy dzialan wychowawczych? Skoro
w niektdrych krajach opiekunowie w ztobkach sg lepiej przy-
gotowani do wspélpracy, moze pomoglaby intensywniejsza
wymiana do$wiadczen miedzy instytucjami? Najpierw jednak
powinni$my zada¢ sobie jedno proste pytanie, ktére warto by
przedyskutowa¢ na szczeblu unijnym, biorgc pod uwage mie-
dzynarodowy konsensus w tej kwestii, a mianowicie: Czy kadra
pedagogiczna oraz placéwki wczesnej edukacji i opieki powinny
pracowa¢ z dzie¢mi, czy tez z dzie¢mi i rodzicami w ich $rodo-
wisku spotecznym?

Badanie przeprowadzono w ramach programu CoRe (badanie wymagat kompe-
tencyjnych w placéwkach wczesnej opieki i edukacji) na zlecenie Komisji Euro-
pejskiej - Dyrekcji Generalnej Edukacji i Kultury (www.vbjk.be/en/node/3559 ).
Patrz: K. Van Laere, M. Vandenbroeck, J. Peeters (2011), Competence Survey [w:]
M. Urban iin. (red.) Competence Requirements in Early Childhood Education

and Care. CoRe Research Documents (Brussels, European Commission), s. 39-74.

Katrien Van Laere pracuje jako pedagog w Centrum
Inicjatyw Edukacyjnych VBJK

katrien.van.laere@vbjk.be

~Najlepszy start w zycie
i przygotowanie do sukcesu”

Artykut dotyczy aktualnych probleméw stuzby zdrowia oraz inicjatyw
miedzyresortowych podejmowanych w celu zapewnienia najmtodszym
mieszkaricom w Szkocji jak najlepszej opieki lekarskiej.

PATRICIA D. JACKSON

Tytulowy cytat pochodzi z rozporzadzenia wydanego przez
wiadze Szkocji i dobrze podsumowuje dziatania urzednikéw:
wlaénie przyznano $rodki na realizacje programéw wczesnej
opieki i edukacji z my$la o tym, by zapewni¢ dzieciom jak naj-
lepszy start w zyciu oraz utworzono inicjatywe GIRFEC (Get-
ting it Right for Every Child), dzieki ktorej wszystkie urzedy
oraz organizacje panstwowe i spoleczne beda wspotpracowac
z rodzinami dla osiggnigcia maksymalnych efektow dostep-
nej pomocy. Adresatami programow sg wszystkie dzieci, ale
na szczegblng pomoc mogg liczy¢ rodziny w trudnej sytuacji
zyciowej — zanim panstwo podejmie wobec nich oficjalne dzia-
fania interwencyjne, zwigzane mi¢dzy innymi z ochrong praw
najmlodszych. Celem jest takze lepsze wykorzystanie pomocy
dla niepetnosprawnych.

Przyczyny ztej kondycji fizycznej i psychicznej dziecka tkwia
czesto w jego latach przedszkolnych, a nawet w okresie prena-
talnym - mogg wynikac ze stanu zdrowia rodzicéw, ich sytuacji
spolecznej, wieku, sposobu odzywiania, czy stosowanych uzy-
wek badz lekéw. Powaznym zagrozeniem dla zdrowia plodu sa
papierosy i coraz czgéciej alkohol. Na rozw6j dziecka wptywa
wiele czynnikéw, ktore wspdlnie oddziatujg na cale jego dalsze
zycie, dlatego konieczne jest wspoldziatanie wszystkich urze-
déw i organizacji.

Najwigkszg poprawe stanu zdrowia ludnosci uzyskano dzie-
ki lepszym warunkom bytowym i sanitarnym, a wiec poten-
cjalnie najwieksze ryzyko zdrowotne moze wigza¢ sie z obni-
zeniem standardu zycia czy ub6stwem zwigzanym z obecnym
kryzysem gospodarczym.

W ciggu ostatniego potwiecza wiele zrobiono dla poprawy
zdrowia fizycznego najmtodszych, na przyktad wprowadzono
powszechny program szczepien. Postep dokonal sie tez w lecze-
niu choréb zakaznych, chociaz nadal s3 one grozne dla dzieci
w krajach rozwijajacych sie.

Podstawowym zalozeniem stuzby zdrowia (NHS) w Szkocji
jest tatwy dostep do wykwalifikowanych lekarzy pierwszego
kontaktu (lekarzy rodzinnych), zapewniajacy szybka pomoc
maluchom w nagtych przypadkach. Podobnie jest z dostepem
do specjalistycznej pomocy pediatrycznej. Wtadze szkockie
wsparly utworzenie krajowe;j sieci klinik NMCN (National Ma-
naged Clinical Networks), aby kazde dziecko o szczegélnych
potrzebach mogto si¢ leczy¢ u najlepszych fachowcéw.

Dzi$ nie chodzi juz w zyciu o przetrwanie, ale o jak naj-
dluzsze utrzymanie dobrej kondycji fizycznej i psychicznej,
o mozliwo$¢ samorealizacji i aktywno$¢. Najnowsze dane dla
Szkocji pokazuja, ze jedna na dziesie¢ osob dorostych cierpi
na cukrzyce typu 2 jako bezposredni skutek nadwagi, czego
prekursorem jest otylos¢ w wieku przedszkolnym. Dzieci s
réwniez narazone na wypadki w domu i poza nim. U co dzie-
sigtego rozwijaja si¢ zaburzenia psychiczne. Duze znaczenie
dla bezpieczenstwa i wsparcia podopiecznych maja nie tylko
pracownicy stuzby zdrowia, ale takze wszystkie inne osoby
sprawujace bezpoérednig opieke, wychowawcy i nauczyciele,
ktérzy ucza, jak mierzy¢ sie z przeciwno$ciami losu i propa-
guja zdrowy styl Zycia. Majg oni szczegdlng sposobnos¢, by
najwczesniej dostrzec, ktére dziecko potrzebuje specjalistycz-
nej terapii, ale mozliwos¢ skierowania do specjalisty musi by¢
realna i fatwo dostepna.

Moga w tym pomoc akcje ogolnokrajowe - na przyklad
dzieki kampanii ,Twenty is Plenty” (,Dwadzieécia to duzo"
- chodzi o predkos¢ 20 mil na godzine, czyli okoto 30 km na
godzine) na wielu osiedlach wyznaczono obszary gdzie pojazdy
muszg porusza¢ si¢ wolniej. Do upowszechnienia aktywnosci
fizycznej przyczyniajg sie tez olimpiady i paraolimpiady, co za-
pewne potwierdzg tegoroczne Igrzyska Wspdlnoty Narodéw
w Glasgow, ale zasadnicze znaczenie bedzie miata zacheta ze
strony wszystkich 0sob pracujgcych z matymi dzie¢mi.

OBECNA SYTUACJA DZIECI W SZKOCJI
Wszystkie dzieci urodzone w Szkocji sg rejestrowane w mo-
mencie narodzin, a ich rodzice otrzymuja ksigzeczke zdrowia
dziecka (Parent-Held Child Health Record, PHCHR), zwang
potocznie ,,czerwong ksigzeczky”, z informacjami o programach
szczepienia, bilansach zdrowia, karmieniu piersia, porach spa-
nia, zasadach zywienia, najczestszych chorobach, normach roz-
wojowych, higienie zebéw i bezpiecznych warunkach otoczenia.
Ksigzeczka zawiera tez dodatkowe informacje na temat ustug
dla dzieci o szczegdlnych potrzebach oraz dane pielegniarki
$rodowiskowej przydzielonej do pomocy w pierwszych latach
zycia malucha. Dla dzieci cierpigcych na czesto wystepujace
schorzenia, np. zespot Downa czy Turnera, opracowano spe-
cjalne wktadki informacyjne.

Ksigzeczka omawia ponadto inicjatywe GIRFEC oraz opi-
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suje zadania pielegniarki $rodowiskowej. Poniewaz wypadki
w domu i poza nim stanowig duze zagrozenie dla dzieci ponizej
pieciu lat, w ciggu pierwszego roku zycia dziecka do jego rodzi-
cow wysyla sie tez rozszerzone materialy na temat bezpieczen-
stwa (publikacje ,,Ready Steady Baby and Toddler”).

Jesli dziecko lub jego rodzina kwalifikujg si¢ do rozszerzonej
pomocy, za zgoda rodzicéw, GIRFEC

organizuje spotkanie z odpowiedni- Pielegniarki Srodowiskowe zostaty przeszkolone

mi organizacjami, aby zaproponowac
najlepsze formy wsparcia. Takiego

spotkania moze tez zazgdaé kazda ~ Zdrowia i wskaznikow komfortu psychofizycznego

do oceny sytuacji rodziny za pomocq wskaznikéw

programy pomocy, co moze okazac si¢ do§¢ trudne w czasach
kryzysu, niemniej nalezy pamigta¢, Ze szanse na sukces wzro-
sng, jesli podzielimy si¢ wiedzg i zasobami.

Kwestie zwigzane z opiekg medyczng nad matymi dzie¢mi
w Szkocji, ktore opisatam powyzej, prawdopodobnie nie roznig
sie zbytnio od trudnoéci, jakich do$wiadczaja inne kraje euro-
pejskie. Obecnie wprowa-
dza si¢ zmiany na lepsze,
ale aktualnych klopotéow
systemu nie rozwigzg sami
pracownicy stuzby zdro-

osoba pracujaca z dzieckiem czy ro-  zwanych ,, SHANARI” - skrét ten pochodzi od wia.

dzing. Chodzi o to, by wezesnaiod-  pjerywszych liter angielskich stéw opisujgcych

powiednia reakcja umozliwita po-

W Szkocji mamy na-
dzieje, ze nowa ksigzecz-

trzebujacym rozwigzanie problemu czy dziecko jest: ) ka zdrowia dziecka stanie
lub uzyskanie stalej pomocy. Problem Safe (bezpieczne) si¢ zrodtem informacji
moze by¢ prosty lub skomplikowa- Healthy (zdrowe) dla rodzicow, uwrazliwi

ny, ale jest nadzieja, ze rodzina objeta
specjalistyczng pomocg prawidlowo
zajmie si¢ swoim dzieckiem.

Wielu rodzicéw uwaza, ze nasz
system zbyt wolno reaguje na trud-
ne sytuacje, a uzyskanie potrzebnej
porady trwa cale wieki. Miejmy na-
dzieje, ze pomoga w tym dokladniej-
sze dane zamieszczone w ,,czerwonej Included
ksiazeczce” i spotkania organizowane
przez GIRFEC. Rodzice muszg mie¢
pewnos¢, ze system jest po to, by ich wspierad, a nie krytyko-
waé. Od specjalistow nalezy wymagac, by przeznaczyli wy-
starczajagco duzo czasu na spotkania, ktére powinny dotyczy¢
dziecka i rodziny oraz przynosi¢ oczekiwane wyniki. W tym
celu konieczne jest wyasygnowanie odpowiednich §rodkéw na

Active (aktywne)

Nurtured (zadbane)

Achieving (rozwiniete emocjonalnie
i intelektualnie)

Respected and Responsible
(szanowane i odpowiedzialne)

(zintegrowane ze Srodowiskiem).

ich na potrzeby malucha
i u$éwiadomi im, Ze moga
skorzystac ze specjalistycz-
nych ustug, a tym, ktorzy
potrzebuja wsparcia na
krécej lub dtuzej z powodu
choroby dziecka, GIRFEC
ulatwi kontakt ze specjali-
stami oraz wspolny wybor
najlepszej terapii.

Patricia D. Jackson jest lekarzem pediatrg, nalezy
do Royal College of Paediatrics and Child Health,
wspolpracuje z Uniwersytetem w Edynburgu
info@childreninscotland.org.uk

Wspotpraca z ojcami
— ,Nowi ojcowie”

Praca z grupq ojcéw z berliriskiej dzielnicy
Schéneberg

HAaMAD NASSER

Od pewnego czasu coraz wieksza popularnos¢ zdobywaja teorie
pedagogiczne podkreslajace konieczno$¢ zaangazowania mez-
czyzn w wychowanie dzieci. Pierwszym problemem, z jakim
zetkneli$my sie w praktyce w naszym centrum $rodowiskowym
(Nachbarschaftszentrum) bylo pogodzenie réznych oczekiwan
oraz uswiadomienie ojcom koniecznosci wigkszego udziatu
w zyciu ich synéw i cérek. Nie bardzo wiedzieliémy, jak si¢
za to zabra¢ i jakim sposobem uzmystowi¢ mezczyznom ich
znaczenie i role. Zdecydowalismy si¢ na wybor metody akcen-
tujgcej potrzeby najmlodszych, co nadalo whasciwy kierunek
pracy z grupg ojcéw, ktorzy obecnie spotykaja sie regularnie
raz w tygodniu. Do udzialu w zajeciach zapraszamy tez dzieci
izachecamy je, by wyrazaly swoje przezycia w formie prac pla-
stycznych prezentowanych nastepnie na wystawach w réznych
miejscach dzielnicy.

Dzigki oferowanym zajeciom kulturalnym i rekreacyjnym
liczba ojcéw — regularnych uczestnikéw — wkrotce wzrosta.
Od szeéciu lat trzon grupy stanowi szeéciu mezczyzn, ktérzy
aktywnie szkolg innych. Z inicjatywy grupy w dzielnicy zorga-
nizowano trzy projekty multimedialne, w tym Galerie Swiatta
2007-08, Galerie Swiatla 2008-09 oraz projekt ogrodniczy.

Rola ojca w wychowaniu, zazwyczaj niedoceniana i rzad-
ko wspominana, dzi§ wysuwa sie na pierwszy plan w wielu
programach pomocy spolecznej oraz placéwkach dla dzieci
i mlodziezy. Dyskusje teoretyczne z lat dziewie¢dziesigtych oraz
publikacje na temat wyréwnywania szans utorowaly sobie dro-
ge do powszechnej $wiadomosci. W ciggu ostatnich dwoch lat
debata odbita si¢ szerokim echem w prasie lokalnej i krajowej
oraz w Internecie, w rezultacie osrodki opieki dziennej i szkoly
coraz czesciej zwracajg si¢ do ojcow i zapraszajg ich do udziatu
w wywiadéwkach. Wiele duzych miast otworzylo poradnie dla
ojcéw, a niektére domy towarowe wstawily nawet w meskich
toaletach stoly do przewijania niemowlat. Czy jest to przejaw
glebokiej zmiany spolecznej? Czy naprawde pojawili sie tak
zwani ,nowi ojcowie”? I czy naprawde chcg oni odgrywac ak-
tywna role w wychowaniu?

DZIALALNOSC BERLINSKIE) GRUPY 0JCOW

Dziatania grupy ojcéw w berlinskiej dzielnicy Schoneberg, kto-
re miatem okazj¢ dokumentowa¢, rozwijajg sie w blyskawicz-
nym tempie. Podobne inicjatywy doprowadzily juz do znaczacej

zmiany w postrzeganiu obowiagzkéw wychowawczych w domu
i w miejscu pracy.

Jedng z oznak ,,nowych czaséw” byto zaangazowanie mez-
czyzn w zmiang przepisow dotyczacych urlopu rodzicielskiego.
Wedlug Federalnego Ministerstwa ds. Rodziny w 2004 roku
urlop ten wziglo zaledwie 4,9% ojcow. Ta liczba wzrosta obec-
nie do 23,6%, co oznacza, ze z urlopu korzysta dzi$§ niemal co
czwarty ojciec, a w Berlinie ten odsetek jest jeszcze wyzszy,
siegajac 30%. Urlop ojcowski jest powszechnie akceptowany
przez pracodawc6w i spoleczenstwo, a wyczerpujace informacje
na ten temat mozna uzyska¢ w urzedach oraz w Internecie.

Wspdlczesne ojcostwo wymaga nowego okreslenia obowigz-
kéw rodzinnych i rodzicielskich, zmuszajac do odpowiedzi na
wiele pytan. Jak pogodzi¢ role zywiciela rodziny z rolg wycho-
wawcy? Jakie mozna zaproponowac ojcom sposoby spedzania
wolnego czasu z dzie¢mi? W jaki sposob zacheci¢ ich do udziatu
w zyciu spotecznosci lokalnej oraz inicjatywach obywatelskich?
Musieli$my poméc ojcom odnalezé wlasciwy kierunek w gasz-
czu réznorodnych wymagan.

Artykutl dotyczy przede wszystkim doswiadczen imigran-
tow w Niemczech, ktérych zycie sklada si¢ z trudnych wyzwarn.
Oprocz koniecznosci radzenia sobie ze stresem zwigzanym
z poszukiwaniem pracy i odpowiedniego mieszkania dla ro-
dziny, wielu z nich staje przed dylematem pogodzenia trady-
cyjnych wzorcéw z wymaganiami nowoczesnosci. Badania
przeprowadzone w Nadrenii Pétnocnej-Westfalii oraz w Ber-
linie w 2005 roku wykazaly, ze ich udziat w wychowaniu dzieci
jest minimalny. Ojcowie imigranci muszg przede wszystkim
znalez¢ sposob na integracje rodziny ze spoleczenstwem kraju
przyjmujacego. Aby do tego doszlo potrzebuja wsparcia i wska-
z6wek, informacji na temat niemieckiego systemu o$wiaty oraz
rady jak poméc dzieciom odnie$¢ sukces w szkole i w pracy.

SPOLECZNE UWARUNKOWANIA PROGRAMU

Kiedy w 2004 roku na Steinmetzstrasse otwierano centrum
$rodowiskowe, okolice Biilow byly przygnebiajacym miejscem
do zycia. Notowano tam wysokie wskazniki ubdstwa i bezro-
bocia, wielu mieszkancéw nie mialo zezwolenia na pobyt staty
(co przektadalo si¢ na trudnosci w znalezieniu pracy innej niz
dorywcza), duze rodziny mieszkaly w ciasnocie, poziom edu-
kacji byt niski, istniala tez bariera jezykowa. Trudne warunki



bytowe mialy negatywny wptyw na kondycje rodzin, dlatego
najpierw zdecydowali$my sie stworzy¢ stabilng infrastrukture
socjalna, bo bez niej na pewno by$my sobie nie poradzili.

Mieszkanicow niepokoilo zwlaszcza agresywne zachowanie
dzieci i mlodziezy, dlatego we wrze$niu 2004 roku w dzielnicy
Tempelhof-Schonenberg otwarto oé$rodek im. Pestalozziego
i Frobla (Pestalozzi-Frobel Haus, PFH). Inicjatywe zrealizowano
we wspolpracy z Urzedem ds. Mlodziezy, grupa ,Quartiersma-
nagement” oraz centrum $rodowiskowym na Steinmetzstrasse,
ktore oddelegowaly trzy osoby do pracy przy programie zapo-
biegania przemocy.

AKTYWNY UDZIAL 0JCOW

Wystepujac z hastem ,,Edukacja kluczem do integracji” chcie-
lismy przede wszystkim podkresli¢ konieczno$¢ ksztalcenia
rodzicéw i rozwijania ich umiejetnosci wychowawczych,
a zwlaszcza u$wiadomienia ojcom ich odpowiedzialnoéci za wy-
chowanie dzieci. Dlatego stworzyli$my uczestnikom mozliwo$¢
wymiany doswiadczen w kwestiach zwigzanych z edukacja,
a pracownicy centrum przygotowali bogatg oferte dzialan. Po-
czatkowo mieli$my sporg nadreprezentacje matek. Od poczatku
istnienia programu stawiamy sobie dwa cele: §wiadczymy ustu-
gi doradcze i organizujemy zajecia dla calej rodziny, w ktérych
matki chetnie biorg udzial. Podczas regularnych porannych
spotkan (Frauenfrithstiick), organizowanych juz od siedmiu
lat, kobiety wymieniajg si¢ pomystami, zdobywaja informacje
na temat programoéw edukacyjno-spotecznych prowadzonych
w dzielnicy i mogg liczy¢ na zyczliwg porade ze strony innych
uczestniczek tworzacych stabilng sie¢ wsparcia. Bardzo nas
cieszyl rozwoj tej inicjatywy, ale rozczarowywata nieobecno$é
ojcéw. Chcielismy sie przeciwstawic¢ tradycyjnemu i niestety
bardzo rozpowszechnionemu mysleniu, zgodnie z ktérym od-
powiedzialnos¢ za wychowanie dzieci spoczywa wylacznie na
kobiecie.

Dziatalno$¢ doradczg rozpoczatem 1 grudnia 2004 roku.
Pie¢ miesiecy pozniej przystapiliémy do realizacji naszych za-
dan w wyniku zakrojonej na szerokg skale akcji informacyjnej
w dzielnicy. Ojcéw nalezato najpierw zacheci¢ do uczestnic-
twa, wystepujac z konkretnymi propozycjami, a nastepnie
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przekonac¢ do pozostania dzigki konsekwencji w prowadzeniu
dziatan. Gléwne cele omawialiémy w grupie, ktdra zbierata sie
co piatek. W pierwszym roku dzialalnoéci organizowaliémy
indywidualne spotkania i zebrania informacyjne w szkotach,
a takze wizyty domowe. Poniewaz z rozméw z uczestnikami
wynikalo, ze coraz wieksza liczba chciata spedzaé wolny czas ze
swoimi dzie¢mi w spos6b bardziej zorganizowany, uczestniczac
w ciekawych zajeciach w sprzyjajacym otoczeniu, przygotowali-
$my dla nich oferte regularnych wspolnych spotkan w centrum
$rodowiskowym dwa razy w tygodniu, podczas ktérych dzielg
sie swoja wiedzg i otrzymuja fachowe porady pedagogiczne.

Do$wiadczenia ostatnich siedmiu lat wykazaly, ze w celu
zapewnienia ciggloéci dziatania musimy szybko reagowa¢ na
stale zmieniajace si¢ potrzeby. W pierwszym roku gléwnymi
adresatami naszych inicjatyw byli ojcowie w szczegdlnie trud-
nej sytuacji zyciowej. Niedawno powstala druga grupa - dla
wszystkich ojcéw, ktérzy spotykaja si¢ w kazda sobote po po-
tudniu. W czwartki nasze centrum oferuje im zajecia grupowe
oraz szkolenia rozwijajace umiejetnoéci wychowawcze i moty-
wacje do nauki. Mezczyzni majg na miejscu dostep do stabilnej
sieci wsparcia, a obecnie realizowany projekt uczy ich, jak by¢
ambasadorami i propagatorami nowych idei. Kazde do$wiad-
czenie edukacyjne moze zaowocowa¢ wigkszym zrozumieniem
dla kwestii wychowania. Dzigki nowemu spojrzeniu na metody
ksztalcenia, wspdtprace i sposoby rozwigzywania konfliktéw,
mezczyzni uczestniczacy aktywnie w seminariach i kursach
beda mogli dzieli¢ si¢ swoja wiedzg z innymi rodzicami w szko-
tach i przedszkolach.

Hamad Nasser jest z wyksztalcenia pedagogiem, obecnie
pelni funkcje dyrektora centrum §rodowiskowego przy
Steinmetzstrasse 68 w berlinskiej dzielnicy Schéneberg

steinmetz@kiezoase.de
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Pierwszoplanowa rola rodziny
w,,Centri Bambini e Genitori”

Placéwki wczesnej opieki i edukacji, w ktdrych wspdlnie spedzajq czas
dzieci i rodzice, pomagajq sSrodowisku rodzinnemu w realizacji zadar
wychowawczych, a w czasach kryzysu spoteczno-gospodarczego

stanowiq wsparcie dla sieci ztobkéw publicznych.

TurLL1i0O MONINI

Podobnie jak inne kraje europejskie Wtochy od kilku lat
przezywaja gleboki kryzys gospodarczy i spoteczny, ktéry
wywiera negatywny wplyw na programy dla dzieci i rodzin.
W tej sytuacji na nic si¢ nie zda przybieranie postawy
bezkompromisowej lub defensywnej, czy karmienie sie
ztudzeniem, ze ,damy sobie rade sami”. Konieczne jest
stworzenie sieci wsparcia taczacej placowki oraz nawigzanie
$cidlejszej wspdtpracy z domem, poniewaz tylko w ten sposéb
mozna u$wiadomic¢ catej spotecznosci lokalnej znaczenie
i wartos¢ dzialan wychowawczych. Niedawne trzesienie ziemi
nauczylo nas, ze sztywne konstrukcje wcale nie gwarantujg
ocalenia. Wrecz przeciwnie — tylko elastyczno$¢ zwigksza
odporno$¢ na ciosy, a zatem recesji gospodarczej moze si¢
oprze¢ wylacznie zintegrowany system ustug dla dzieci, zdolny
dostosowa¢ wilasne dziatania do zmieniajacych si¢ potrzeb
rodziny.

Miasto Ferrara i region Emilia-Romania od pewnego czasu,
a konkretnie od wejécia w zycie ustawy regionalnej nr 1z 2000
roku, pracuja nad stworzeniem zintegrowanego systemu ustug
dla dzieci w wieku o-3 lat, ktory uwzglednia alternatywne formy
dziatan opiekunczo-edukacyjnych obok tradycyjnych ztobkéw
(nidi). Wazng role¢ w nowym systemie odgrywaja osrodki dla
dzieci i dorostych, oferujgce innowacyjne zajecia pedagogiczne
i prospoleczne, oraz placéwki zwane ,,Centri Bambini e
Genitori” (o$rodki dla dzieci i rodzicéw), ktorych liczba wynosi
obecnie ponad sto w calym regionie i cztery w samej Ferrarze:
»~Wyspa Skarbow”, ,,Blekitny ston”, , Tysigc zurawi” i ,Maly
domek” (wigcej informacji mozna znalez¢ pod adresem www.
comune.fe.it/politichefamiliari).

Placowki, w ktérych rodzice przebywaja razem z dzie¢mi,
w duzej mierze inspirowane do$wiadczeniami francuskiego
osrodka ,,Maison Verte” (Zielony domek) Frangoise Dolto,
istnieja we Wtoszech od korica lat osiemdziesiatych, a od
czas6w pionierskiej inicjatywy z Mediolanu pod nazwg ,,Tempi
per le famiglie” (Czas dla rodziny) sg polaczone z systemem
ztobkéw (nidi) i nastawione na wspolprace z rodzicami.
Dzi$, po dwudziestu latach, ,Centri Bambini e Genitori”
stanowig staly element rzeczywisto$ci i utrzymujg $ciste
zwigzki ze ztobkami (ktorym w duzej mierze zawdzigczajg
swoje istnienie), a ostatnio w czasach kryzysu udowodnity
nawet, ze moga w istotny sposob przyczyni¢ sie do trwatosci
i innowacyjnoéci calego systemu ustug edukacyjnych ze
wzgledu na dwie charakterystyczne cechy: zorientowanie na

wspoltprace wyplywajace z otwartoéci na wspélne dziatania
oraz zdolno$¢ ,,przenikania” do codziennego Zycia rodzin
i spotecznosci dzigki rzadko praktykowanym gdzie indziej
$cistym kontaktom z matkami i ojcami, a takze rozmowom na
temat ich osobistych do$wiadczen wychowawczych.

Na te dwa aspekty zawsze zwracaly uwage dzialajgce
w Ferrarze ,Centri Bambini e Genitori”, proponujac
innowacyjne zajecia dla zacie$nienia wspétpracy z domem,
a jednoczesnie realizujac cele ogélne poprzez zaangazowanie
réznych wykluczonych grup spotecznych, np. nowych rodzicow
czy niedawno osiadlych rodzin imigranckich.

Wiele matek i ojcéw czuje si¢ niepewnie w roli opiekunéw
nowo narodzonego dziecka. Mozna i trzeba im poméc, aby
nabrali wigkszej wiary we wlasne sity, nie wymagajac od
nich catkowitego poddania si¢ mocno asymetrycznej relacji,
ktoéra nieodlacznie wystepuje w aspekcie poradnictwa
psychologicznego, zdrowotnego i socjalnego. Dzigki
doswiadczeniom ,Centri Bambini e Genitori” w pracy
z grupami dla matek i niemowlat (w Ferrarze nazywamy je
»Gruppi Piccolissimi” - grupami maluchéw) powstaly nowe
mozliwoéci pomocy dla rodzicéw, laczace rézne obszary opieki
lekarskiej, w tym opieke nad matkg i dzieckiem, poradnictwo
zdrowia oraz ustugi szpitalne. Pod wplywem tych do$wiadczen
trzy lata temu w Ferrarze zalozono punkt konsultacyjny dla
rodzicéw i dzieci w wieku ponizej szesciu miesigcy, w ktérym
wspdlnie dyzuruja pracownicy z ,,Centri Bambini e Genitori”,
psycholog z osrodka rodzinnego, polozne oraz pediatrzy
z miejscowej przychodni zdrowia. Prowadzg oni w sposéb
dyskretny wczesne i dlugotrwale dziatania interwencyjno-
prewencyjne, towarzyszac poszczegélnym rodzicom w trudnym
okresie po narodzinach dziecka. Interwencje obejmuja wstepny
kontakt przed wypisaniem ze szpitala, a w kolejnych miesigcach
wizyty domowe, konsultacje, porady, prace w malych grupach
dla matek z dzie¢mi oraz spotkania i rozmowy z pracownikami
socjalnymi.

Drugi aspekt dzialania, jak si¢ okazalo niezwykle
konstruktywny na terenie Ferrary, obejmuje inicjatywy
integracyjne adresowane do cudzoziemskich matek, ktore
dopiero niedawno przyjechaly do Wloch. W ich przypadku
bariere jezykowa i poczucie wyobcowania ze wspdlnoty
poteguja dodatkowe ograniczenia wynikajace z koniecznosci
opieki nad niemowleciem. Zaproponowali$my im zajecia, ktére
obejmuja nauke wloskiego (w Ferrarze dwa razy w tygodniu,
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dzieki wydatnej pomocy nauczycieli szkot panstwowych) oraz
spotkania integracyjne prowadzone przez kadre pedagogiczna
z ,Centri Bambini e Genitori”. Kursy s cze$cig szerokiej oferty
dla rodzin cudzoziemskich - organizujemy miedzy innymi
lekcje arabskiego dla drugiego pokolenia dzieci arabskich,
popotudniowe zajecia dla matek z dzie¢mi, pomoc dla kobiet
zakladajacych wlasng malg firme itp. W kursach bierze udziat
coraz wigcej kobiet i dzieci réznych narodowosci, ktére dzigki
temu efektywnie ucza si¢ jezyka i stopniowo zaczynaja korzysta¢
z miejscowego systemu ustug edukacyjnych.

Jednak decydujace znaczenie dla terazniejszosci i przysziosci
»Centri Bambini e Genitori” ma coraz wieksze otwarcie
o$rodkéw na potrzeby spoltecznosci lokalnej oraz wlaczanie
w zajecia edukacyjne coraz wigkszej liczby miejscowych rodzin
z dzie¢mi.

W Ferrarze oznacza to zaangazowanie wielu
zainteresowanych stron, na przyktad ,Centri Bambini e
Genitori” goszcza (w miare mozliwosci) grupy i stowarzyszenia
organizujgce spotkania dla dorostych z dzie¢mi, a takze
inicjatywy zakrojone na szerszg skale. Jednym z przyktadow
wspolpracy jest akcja ,,Lato dzieci”, organizowana w tym
roku po raz dziewietnasty, podczas ktorej ,,Centri Bambini e
Genitori” udostepniaja rodzinom swoje pomieszczenia i boiska.

Wiadomo, czasy sg trudne i na ustugach si¢ oszczedza,
ale ja wierze, ze przykltadem dla nas powinna by¢ Sparta,
ktéra nie posiadata muréw obronnych, poniewaz bronili jej
sami obywatele. ,Centri Bambini e Genitori” z ich zasada
»przenikania” do zycia codziennego nie majg i nie moga
tworzy¢ murdw ani barier, wrecz przeciwnie, powinny dziata¢
w otoczeniu rodzin, funkcjonujgc wéréd spotecznosci lokalnej.
Najlepiej ilustruje to zdjecie akrobaty przed o$rodkiem ,Wyspa
Skarbow”, w kregu dzieci i rodzicéw — dzi$ placéwki musza
mie¢ §cisty kontakt z rodzinami, nie zapominajgc jednoczeénie
o odwaznym poszukiwaniu nowych drog.

»Centri Bambini e Genitori” to placowki wczesnej opieki
i edukacji. Do tej kategorii nalezg tez ustugi opisane w artykule
5 ustawy nr 285 (1997), ustugi $wiadczone w $rodowisku
rodzinnym, punkty opieki dla dzieci w wieku 18-36 miesiecy
(otwarte do pigciu godzin dziennie), osrodki dla dzieci i rodzin
oraz ustugi interwencyjne.

Tullio Monini kieruje sekcja operacyjng
do spraw polityki rodzinnej i wychowawczej
w gminie Ferrara

t.monini@edu.comune.fe.it
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Aktywizacja rodzicow w dunskich
przedszkolach: aspekty
finansowo-inwestycyjne

Przedstawione niedawno propozycje zmian w duriskim systemie wczesnej opieki
i edukadji (dla dzieci w wieku 0-6 lat) cechuje to, Zze paristwo bardziej szczegétowo
niz dawniej chce okreslac cele dydaktyczne i oczekuje od rodzicéw znacznie
wiekszego zaangazowania w realizacje zadari pedagogicznych.

NIELS KRYGER

Nowe propozycje oznaczajg, ze pracownicy placéwek
(pedagogerne) sa nie tylko zobowigzani do stosowania
konkretnych metod dydaktycznych w pracy z dzie¢mi, ale
muszg réwniez petnié¢ role doradcéw i nauczycieli wobec
rodzicow, ktérych - zgodnie z wytycznymi - nalezy zachecac,
a w niektérych przypadkach nawet zmuszaé, do czynnego
udziatu w wychowaniu dziecka.

»Rodzice muszg na glos czyta¢ dzieciom przez 20 minut
kazdego dnia”, oswiadczyla minister edukacji Christine
Antorini podczas konferencji prasowej w maju 2012 roku.
Glosne czytanie mialo by¢ konkretnym przyktadem
»zapewnienia dziecku lepszych warunkéw do nauki na co
dzien”. W tej sytuacji obowigzkiem wychowawcy jest zadbanie
o to, aby rodzice wywiazywali si¢ z powierzonego zadania.

Wspomniana konferencja odbyla sie z okazji publikacji
raportu opracowanego przez resortowy zespot roboczy do
spraw ,rozwoju o$rodkéw wychowania przedszkolnego” (dla
dzieci w wieku 0-6 lat).

Raport ministerstwa okre$la dwa konkretne cele
wychowania, zdobywajace w Danii coraz wigksza popularnos¢
od poczatku XXI wieku: a) wychowanie jako inwestycja
w przyszly site roboczg, b) wychowanie jako sposéb
przekazania dzieciom dunskich zasad zycia spotecznego
i wartosci kulturowych. Z propozycji wynika, ze nadeszla
kolej na przedszkola, ale wiele 0sob pyta, czy nowe wytyczne
uniewazniaja — a moze tylko zmieniaja - dotychczasowy sposéb
rozumienia zadan pedagogiki. Zanim omowie ten problem,
chcialbym pokrétce opisac ,,tradycyjny” dunski system oswiaty.

Duniskie ustugi dla dzieci znacznie rozbudowano w latach
70. w oparciu 0 model, ktory proponowal wyrazne rozréznienie
miedzy pedagogika przedszkolng a szkolng. Przez wiele lat
panowalo powszechne przekonanie, ze zajecia dla najmlodszych
(w wieku 0-6 lat) nie powinny mie¢ na celu nauki. Cechg
charakterystyczng tradycyjnego dunskiego systemu opieki
i wychowania bylo reformatorskie podejécie do (swobodnej)
zabawy, odmienne od pedagogiki szkolnej, nastawionej
na realizacje¢ celow dydaktycznych. Podejscie to zakladalo
wspolprace placéwek z domem. Rodzice oczekiwali, ze
przedszkole zapewni dobre warunki ich dziecku i wychowa je na
»dobrego obywatela”. W programach nauczania dla przedszkoli
i ztobkéw pelno bylo stéw takich jak opieka, rozwoj i (swobodna)

zabawa. Koncepcja ta znalazta odzwierciedlenie w jezyku, ktory
wyraznie odréznia wychowawc6w przedszkolnych (padagoger)
od nauczycieli szkolnych (lerere).

Zapewnienie kazdemu dziecku miejsca w zlobku
i przedszkolu zawsze bylo celem dunskiego modelu panstwa
opiekunczego, jednak w ostatnim dziesigcioleciu do
prze$wiadczenia, ze pafistwo zorganizuje potrzebne ustugi
i udostepni placowki wszystkim chetnym doszto oczekiwanie,
ze rodzice od najwczesniejszych lat powierza wychowanie
i wyksztalcenie swoich dzieci publicznemu systemowi opieki
i edukacji. Statystyki pokazujg, ze jest to bardzo silna tendencja,
znacznie silniejsza niz w innych krajach europejskich: 96-97%
wszystkich dzieci w wieku 3-6 lat pozostaje pod opiekg poza
domem (na 0g6t w przedszkolach), ale dotyczy to réwniez 80%
dzieci w grupie od jednego roku do dwoch lat i 18% niemowlat
w pierwszym roku zycia (dane statystyczne BUPL, 2011).

Nowe oczekiwania wobec rodzicéw, od ktorych zada
si¢ wiekszego zaangazowania, dotycza nie tylko rodzin
z dzie¢mi, ktore juz uczeszczajg do przedszkola, ale takze tych
(nielicznych), gdzie dziecko pozostaje w domu. Uczestnicy debat
publicznych i politycy czgsto podkreslajg swoje rozczarowanie
faktem ,nadreprezentacji” imigrantéw (ktorzy nie postuguja
sie w domu jezykiem dunskim) wéréd oséb nie korzystajacych
z ustug edukacyjnych. Dla tych dzieci i ich rodzin opracowuje
si¢ programy wsparcia, aby ,,nauczy¢ ich dunskich zwyczajow
i kultury”. Wladze na ogét coraz bardziej angazuja sie
w pomoc dla dzieci, ktére pochodzg z tak zwanych ,,srodowisk
zagrozonych”.

Wracajac do najnowszych propozycji zespotu roboczego,
wiele si¢ w nich méwi o integracji wykluczonych grup
spotecznych. Co prawda nie uzyto dostownego sformutowania
»dunska kultura”, ale oczywiste jest, ze chodzi o integracje
z instytucjami reprezentujacymi wiasnie te kulture, a nie
zadng inng. Kiedy minister edukacji stwierdza, ze wszyscy
rodzice powinni glo$no czytaé swoim dzieciom przez 20 minut
dziennie, to ma na myéli ksigzki w jezyku dunskim! A jesli
rodzice po dunisku nie rozumiejg, nalezy ich zmusi¢ nie tylko
do nauki jezyka, ale takze do wystania dziecka do przedszkola.

Najbardziej zaskakujaca cechg ministerialnej publikacji
jest to, ze w opisie wychowania przedszkolnego wystepuje
terminologia finansowo-inwestycyjna.
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Zgodnie z powszechnymi tendencjami (obecnymi nie tylko
w OECD i Unii Europejskiej, ale takze na calym $wiecie)
w dunskim sektorze edukacji mozna dostrzec wptyw logiki
inwestycyjnej. Zaklada sig, ze hojniejsze wydatkowanie srodkow
na zlobki i przedszkola prowadzi do wzrostu PKB oraz zwieksza
wydajnos¢ sity roboczej.

Po raz pierwszy oficjalne oswiadczenie rzadu Danii
w sprawie wychowania najmlodszych tak jednoznacznie
odwoluje si¢ do ekonomii, a najdziwniejsze jest to, ze obecna
socjaldemokratyczna minister realizuje polityke poprzedniego
prawicowego rzadu. Zgodnie z powszechnym przekonaniem
inwestycje w ,,edukacje ukierunkowang” dajg lepsze wyniki
we wczesnym dziecinstwie, poniewaz mate dzieci szybciej si¢
ucza, zwlaszcza w wieku od 1 roku do 2 lat. ,Jeden procent
$rodkow zainwestowanych w podwyzszenie poziomu
ksztalcenia przynosi wigksze zyski niz inwestycje realizowane
w pozniejszym okresie zycia” twierdzi zespdt roboczy, ale jego
zdaniem zaangazowanie instytucji nie wystarczy - rodzice takze
muszg uczestniczy¢, dlatego jeden z gléwnych wskaznikéw
obejmuje ,,konkretng wspotprace z rodzicami w celu pomocy
dziecku w nauce i wlaczenia rodziny w dziatania edukacyjne”.
Jest zbyt wczesénie, aby stwierdzi¢, jaki wplyw na wychowanie
najmlodszych mogg mie¢ omawiane propozycje, ale nie ulega
watpliwosci, ze na froncie politycznym nalezy si¢ spodziewaé
dalszych wydarzen.

Analizujac nowe wytyczne trzeba pamigtaé, ze dla
wiekszoéci dunskich dzieci szkola jest waznym miejscem
rozwoju spofeczno-intelektualnego. Rodziny bardzo wcze$nie
muszg ,dzieli¢ si¢” obowigzkami wychowawczymi z réznymi
instytucjami, co sprawia, Ze w pewnym sensie instytucje te
stajg sie dla dziecka ,,drugim domem”. Dlatego dobrze by byto,
gdyby istniata wspotpraca miedzy rodzicami a kadra placowki
(wychowawcami). Badania wskazujg, ze instytucjonalne
poglady na wychowanie nie r6znig si¢ od pogladow wigkszosci
rodzicéw, ktorzy uwazaja, ze dziecko musi sie nauczy¢ zy¢
w spoleczenstwie obywatelskim, a jednoczesénie wzajemny
kontakt szkoty z domem stanowi pole potencjalnych konfliktow.
Wielu zastanawia si¢, dokad te nowe tendencje doprowadza,
skoro w omawianych propozycjach rzagdowych wychowawcy
wystepuja w roli arbitréw oceniajacych rodzicéw oraz ich
metody wychowawcze. Jak w tym konteksécie ma wyglada¢
dlugofalowa strategia realizacji programéw pedagogicznych
irozwoju wspdtpracy miedzy szkota a domem? Czy politykom
uda si¢ przekona¢ kadre placowek do obowiazku szkolenia
rodzicéw (do tej pory bylo to tylko luzne zalecenie)? Co
si¢ stanie, je$li wychowawcy skutecznie podejma sie roli
edukatoréw? Pojawiajg si¢ tez inne pytania. W jakim stopniu
wychowanie przedszkolne - i edukacja w ogole - moga podlega¢
sztywnej logice inwestycji ekonomicznych? Jak intensywnie
wychowawca powinien szkoli¢ rodzicéw i wedtug jakich
przepiséw prawnych ma sie to odbywac?

Niels Kryger wyklada antropologi¢ edukacyjng
na Wydziale Pedagogiki Uniwersytetu w Aarhus
kryger@dpu.dk

www.dpu.dk/about/kryger
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Nauczyciele,
rodzice i uczniowie
— wspolnoty
edukacyjne w Gregji

Ponizej opisujemy wspdlne dziatania podjete
kilkanascie lat temu w Szkole Podstawowej
nr 132 w Atenach przez nauczycieli, ktérzy
uznali réznorodnos¢ w szkole za zalete

i stworzyli wspdinote edukacyjnqg z udziatem
kadry pedagogicznej, rodzicéw oraz ucznidw.

STELLA PROTONOTARIOU & PETROS HARAVITSIDIS

Powszechnie uwaza sie, ze grecki system edukacji nalezy do
najbardziej scentralizowanych w Europie (Varnava-Skoura
i Vergidis, 2002, s. 17, Varnava-Skoura i Vergidis, 2004a, s.
19-20), 0 czym $wiadczy chociazby znikoma liczba greckich
publikacji opisujacych inicjatywy zaproponowane przez
nauczycieli (Tsiakalos, 20034, s. 14, Tsiakalos, 20044, s. 19-20).
Szkota Podstawowa nr 132 znajduje si¢ w centrum Aten
i stanowi cze$¢ najwiekszego w Gregji zespotu szkoét ztozonego
z 20 placowek (przedszkoli, podstawéwek, licedw, technikéw
oraz instytucji pomaturalnych), do ktérych uczeszcza ogétem
4 tysiace osob. Szkota nr 132 zatrudnia 15 nauczycieli i liczy 175
ucznioéw, gléwnie dzieci imigrantéw i uchodzcéw (w sumie
85%, reprezentujgcych 17 réznych narodowosci), czyli z grup
spolecznych uznawanych za zagrozone.

PRZYGOTOWANIE PROGRAMU INTERWENCYJNEGO

Od poczatku naszej pracy w Szkole Podstawowej nr 132
zderzyli$émy sie z bolesng rzeczywisto$cia: przemocy i agresja,
stabymi wynikami w nauce, niskimi wskaznikami frekwencji
i bardzo negatywnym stosunkiem wigkszoéci uczniow
wobec szkoly. Nauczyciele czuli, Ze brakuje im wiedzy
i umiejetnosci, by skutecznie rozwigzywa¢ codzienne problemy,
co wywolywato u nich uczucie frustracji zawodowej. Nie
planowano i nie podejmowano zadnych wspdlnych dziatan,
a rodzice nie kontaktowali si¢ ani miedzy soba, ani ze szkota.
Co gorsza, konflikty miedzy Grekami a imigrantami byly czeste
iintensywne, a w szkole nie dziatal zaden komitet rodzicielski.
Program interwencyjny, o ktérym piszemy, opracowalismy
w odpowiedzi na zaistnialg sytuacje. Byla to inicjatywa
dyrektorki szkoly, a do udziatu zgtosito sie na ochotnika kilka
0s6b z grona pedagogicznego. Nieco pézniej, gdy pozytywne
skutki staty sie widoczne, w realizacje przedsigwzigcia
zaangazowali si¢ wszyscy nauczyciele. Byl to poczatek nowego
etosu szkolnego, ktory diametralnie odmienit zycie calej szkoly.

0D PLANU DO REALIZACJI

Wryszlismy z zalozenia, ze skuteczna inicjatywa edukacyjna
musi uwzglednia¢ potrzeby i oczekiwania wszystkich
uczestnikéw, czyli w naszym przypadku uczniéw, rodzicéw
i nauczycieli. Ponizej zamieszczamy krotki opis najbardziej
charakterystycznych cech naszych dziatan:

1. Organizujemy spotkania dla nauczycieli, podczas ktérych
analizujemy sytuacje w szkole w szerszym kontekscie
spolecznym i siggamy po przydatne publikacje tematyczne.
Ponadto regularnie gromadzimy i §ledzimy informacje na temat
podobnych inicjatyw.

2. Pierwszg naszg akcjg bylo zorganizowanie przez grono
pedagogiczne na terenie szkoly kurséw jezyka greckiego
dla cudzoziemskich matek i ojcéw. Uznaliémy bowiem, ze
zadna z interwencji nie przyniesie pozytywnych wynikéw
bez skutecznej komunikacji miedzy nami a rodzicami, ktorzy
czesto usprawiedliwiali swdj zdystansowany stosunek do szkoly
skromng znajomodcig lub calkowitg nieznajomoscia jezyka
greckiego. Trzeba nadmienic, ze rodzice nie stanowia jednolitej
grupy pod wzgledem wyksztalcenia czy pochodzenia, zatem
starali$my si¢ w strukturze kursu uwzgledni¢ proces tworzenia
wiezi interpersonalnych. Wspdlnie ustalilismy tematyke zaje¢
obejmujacy zagadnienia niezwykle istotne dla nas wszystkich:
zycie codzienne, prawa cztowieka, imigracje, relacje miedzy
imigrantami a panstwem i spoleczenstwem, kwestie rasizmu
iuprzedzen, kwestie religii, plci, itd. Podczas lekcji szczegdlnie
istotng rol¢ odgrywali uczniowie, posredniczac jako ttumacze
migdzy nauczycielami a rodzicami.

3. Podczas spotkan w szkole zapewniamy jednoczesne
tlumaczenie na jezyki, ktorymi méwia rodzice. Thumaczami
sg dorosli o stosownych kompetencjach jezykowych. Na wiele
jezykdw tlumaczone sg takze wszystkie ogloszenia szkolne.

4. Zapraszamy rodzicéw do udziatu w zajeciach artystycznych,
na ktérych zawsze s3 mile widziani. Wyniki wspélnej
pracy tworczej przedstawiamy na pokazach pod koniec
roku szkolnego. Dorostych zachgcamy tez do wspierania
projektéw uczniowskich, np. realizacji filméw, redagowania
wielojezycznych wydawnictw, ksigzek i gier, itp. Takie
przedsigwziecia s3 pracochlonne, ale ich uczestnicy majg
satysfakcje, ze przyczyniajg sie¢ do powstania materiatéow
edukacyjnych dla przysztych uczniow.

5. We wspotpracy ze specjalistami prowadzimy warsztaty
edukacji zdrowotnej dla rodzicéw, nauczycieli i uczniéw.
Tematyke spotkan ustalaja sami uczestnicy.

EFEKTY DZIALANIA

Wspdlne zajecia sprawily, ze powstala bardziej zintegrowana
wspolnota edukacyjna, ktéra zmienita sposéb postrzegania
ksztalcenia i upodmiotowita proces nauki.

Uczniowie chetnie przychodza do szkoly, w zasadzie nie
wagaruja. Ich relacje interpersonalne znacznie si¢ poprawily,
wzrosta samoocena i poczucie wlasnej wartosci. Rozwinely sie
postawy solidarnosci i wspoétpracy, prawie zanikly zachowania
agresywne. Wszyscy uczniowie uzyskali lepsze wyniki w nauce,
nowi przybysze integruja si¢ szybciej, a problemy Zycia
codziennego i kwestie osobistego bezpieczenstwa rozwigzuje
sie znacznie fatwiej.

Rodzice nawigzali pozytywne relacje miedzy soba
i z nauczycielami. Rasistowskie zachowania przestaly istniec.
Powstal komitet rodzicielski, w ktérym czynnie dziataja Grecy
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iimigranci. Rodzice biorg udziat w szkolnych wywiadéwkach,
wspierajg inicjatywy szkolne i aktywnie uczestnicza w zajeciach,
czgsto w roli instruktoréw. Ponadto korzystajg z konsultacji
w szkole i porad wychowawczych, a w razie potrzeby zwracaja
sie po pomoc do odpowiednich instytucji opieki medycznej
i specjalistow z zakresu ochrony zdrowia, ktérych poznali
podczas naszych zaje¢ edukacyjnych.

My, nauczyciele, zmieniliémy nasz sposéb postrzegania
uczniéw i ich rodzicéw, mamy poczucie rozwoju osobistego
i zawodowego. Zdobyliémy nowa wiedz¢ i narzedzia
metodyczne. Poszerzyliémy nasze umiejetnosci oraz kontakty
z rodzicami i uczniami, co ma bezposrednie przetozenie na
poprawe wzajemnych stosunkéw, wieksza ochote do wspolnego
dziatania i che¢ podejmowania wspélnych decyzji.

Dzialania zaproponowane i realizowane w Szkole Podstawowej
nr 132 mogg liczy¢ na wsparcie szerszej wspdlnoty edukacyjnej
i réznych instytucji spolecznych. Czgsto proszeni jestesmy
o zaprezentowanie naszych dokonad na seminariach
uniwersyteckich i specjalnie zorganizowanych spotkaniach
komitetéw rodzicielskich. Nasze starania doceniono jako
grecki przyktad ,najlepszych praktyk w miejscu pracy”
i przedstawiono na konferencji w Brukseli w marcu 2012 roku.
Rozwoj naszych inicjatyw traktujemy jako udany krok do
stworzenia demokratycznej szkoly - miejsca, gdzie wspolna
nauka odpowiada na potrzeby i oczekiwania uczniéw, rodzicow
i nauczycieli. Dzieki temu z nowg energia witamy kazdy
nowy rok szkolny, mimo powaznych klopotéw politycznych
i gospodarczych, z ktérymi obecnie zmaga si¢ Europa.

Podjete dzialania szczegétowo opisano w publikacji Varnavy-Skoury (2008)
oraz na stronie internetowej szkoty (www.132grava.net).
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Udziat w zyciu szkoty

Udziat dzieci, rodziny i nauczycieli w zyciu
szkoty publicznej ,Els Pinetons” to klucz do
zapewnienia witasciwego przebiegu procesu
wychowawczego. Koncepcja polega na tym, Ze
zarzqdzanie i organizacja muszq miec strukture
poziomag, tqgczqcq wszystkich zainteresowanych,
ktdrzy w ten sposdb odgrywaijq istotng role

w edukacji dzieci.

CARLES GRACIA MARTINEZ

NA CZYM POLEGA UDZIAL W ZYCIU SZKOLY?

Uwazamy, ze prawo do uczestnictwa w zyciu szkoty dotyczy
calej spotecznodci, dlatego naszym celem jest zapewnienie
wszystkim zainteresowanym mozliwosci udziatu w réznych
dziedzinach i sferach zwigzanych z edukacja mltodego
pokolenia.

Sam fakt zaangazowania naklada pewne obowigzki
zaréwno na dzieci, jak i na dorostych. Dla nas udzial oznacza
wspolprace z innymi osobami, ktére rozwigzuja problemy
podobne do naszych i tworza grupy zlaczone wspdélnymi
celami. Realizacji takiego zadania podjeli si¢ uczniowie, rodzice
i nauczyciele szkoly publicznej ,,Els Pinetons”. Przyjrzyjmy sie
blizej ich dziataniom.

DZIECI

Zgodnie z koncepcja dziecka jako istoty ludzkiej, ktéra rozwija
sie i roénie, udzial oznacza proces nieprzerwanego ksztalcenia.
Nasi uczniowie uczestnicza na co dzien w zyciu spolecznosci
szkolnej wraz z réwiesnikami i dorostymi, a zdobywajac
wiedze i bawigc si¢ majg wiele okazji, by wyrazi¢ wlasne zdanie.
Stosowane metody wynikaja z przyjetego przez nas modelu
pracy edukacyjnej, gdzie dzieci si¢ szanuje, stucha i docenia.
Organizujemy dla nich miejsca i zajecia umozliwiajgce
swobodne dzialanie oraz staramy sie wspiera¢ wsp6lng nauke
i prace, uwzgledniajac pluralistyczne wartodci i poglady.

Na rzecz dzieci z przedszkola i szkoly podstawowej dziatajg
rézne organizacje przedstawicielskie. Niektdre z nich powstaja
spontanicznie i na krotko, inne funkcjonujg dtuzej, np. rada
uczniowska uprawniona do uczestnictwa w dyskusjach,
sktadania wnioskéw i podejmowania decyzji, ktora ma w razie
konieczno$ci bezposredni kontakt z radg szkoty.

RODZICE

Ich udzial w procesie edukacyjnym wynika z odpowiedzialnosci
rodzicielskiej - dorosli majg mozliwos$¢ aktywnego uczestnictwa
w edukacji swoich dzieci i wlasnej.

NAUCZYCIELE

Nauczyciele wykazuja wysoki poziom zaangazowania oraz
odpowiedzialnoéci zawodowej i osobistej, stale dazac do
poprawy jako$ci wlasnej pracy. Ich propozycje, pomysty

iinicjatywy wzbogacaja i usprawniaja caty proces ksztalcenia.
Celem naszych dzialan jest propagowanie zasad
wspoluczestnictwa i pluralizmu w metodyce nauczania
jako wyrazu naszej przynaleznosci do spoteczenstwa
demokratycznego. Uwazamy, ze warto$ci demokratyczne
nie powstajg spontanicznie — trzeba je stosowaé w praktyce
i méwi¢ o nich juz od przedszkola. Ponadto zaszczepienie
kultury demokratycznej w szkole to jedna z najcenniejszych
cech edukacji publicznej - zwlaszcza teraz, w czasach kryzysu,
6w wymiar spofeczno-polityczny nabiera coraz wigkszego
znaczenia.

W naszym przypadku zasada wspotuczestnictwa pozwala na
zastosowanie modeli, ktére umozliwiaja lepsze funkcjonowanie
szkoly poprzez:

- organizowanie miejsca i czasu na wspdlne dzialtania;

- proponowanie dzialan umozliwiajacych rézne sposoby
zaangazowania;

- indywidualne podejscie do kazdego uczestnika, ktéry w ten
sposob czuje sie czeécig spotecznodci;

- rzetelne informowanie wszystkich uczestnikéw (dzieci,
rodzicéw i nauczycieli).

Nalezy doda¢, ze kultura partycypacji demokratycznej,
zapewniajaca udzial wszystkich zainteresowanych w zyciu
przedszkola czy szkoly podstawowej z koniecznosci zaktada
zblizong forme percepcji oraz sposéb rozumienia i realizacji
zadan edukacyjnych w okre$lonych ramach czasowych.

WSPOLPRACA Z DOMEM

Bez watpienia za edukacje dziecka odpowiada przede
wszystkim $rodowisko rodzinne, obok przedszkola i szkoly.
We wspolczesnym spolteczenstwie, w ktorym wszystko bardzo
szybko si¢ zmienia, rodzice - oraz nauczyciele - muszg mie¢
sposobno$é¢ elastycznego dostosowywania si¢ do nowych
wyzwan.

Nasza szkola w ramach procesu edukacyjnego oferuje
rodzicom i kadrze pedagogicznej mozliwos¢ ksztalcenia dzieci
na zasadzie wspétodpowiedzialnosci.

Rodziny naszych uczniéw majg do dyspozycji zwyczajowe
sposoby wspotpracy, cho¢ korzystamy réwniez z opisanych
ponizej ram prawnych i struktur formalnych, tworzac bardziej
otwarte, elastyczne sieci kontaktéw i wymiany doswiadczen.
AMPA (,,Stowarzyszenie Matek i Ojcow"). Przedstawiciele
rodzicow wchodzg w sktad grup kierujacych poszczegélnymi
dzialaniami. AMPA organizuje dyskusje po$wigcone
wymianie opinii na istotne dla szkoly tematy. Grupy wraz
z kadrg nauczycielskg analizujg aspekty i treéci nauczania
oraz kontrolujg postepy w nauce. Stowarzyszenie wybiera
bezposredniego przedstawiciela do rady szkoty.

RADA RODZICOW

Kazda klasa deleguje do rady swojego przedstawiciela,
wybranego spoérod rodzicéw. Rada spotyka sie raz w miesigcu,
aby omowi¢ kwestie edukacyjne oraz inne zwigzane z Zyciem
spolecznosci. Propozycje rady rodzicéw przekazywane sg radzie
szkoty.

RADA SZKOLY

Gléwny organ kolegialny zarzadzajacy szkoly. Wybrani
przedstawiciele rodzicéw uczestnicza w podejmowaniu decyzji
i zglaszaja propozycje dotyczace wlasnego zaangazowania.
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Spotkania rady szkoty majg charakter otwarty - cztonkowie
rady rodzicéw i rady uczniowskiej moga zglaszaé swoje
inicjatywy i propozycje do dyskusji.

GRUPY ROBOCZE | KOMISJE

Podstawowe jednostki organizacyjne dla prac prowadzonych
w mniejszych zespotach. W trakcie roku szkolnego powstaje
spontanicznie wiele réznych grup. Rodzice czesto zglaszajq sie
do udziatu w nich jako czlonkowie lub kierownicy.

Rodzice i nauczyciele, ktorzy razem planujg nowe zadania
na zasadach wzajemnej pomocy i wspélodpowiedzialnosci,
dzien po dniu nabieraja do siebie coraz wiekszego zaufania.
Chcac podtrzymac to zaufanie planujemy:

- ustanowienie i utrzymanie przejrzystych kontaktéw i zasad
wspolpracy miedzy szkola a domem w odniesieniu do
wszystkich kanatéw wymiany informacji;

- angazowanie rodzicow w szkolne dziatania edukacyjne;

- wspomaganie realizacji inicjatyw przygotowanych przez
rodzicow.

Jesli chcemy w naszej placéwce osiggnaé wysoki poziom
ksztalcenia, rodzice musza wlgczy¢ si¢ w zycie szkoty stosownie
do swoich zdolnosci i mozliwoéci czasowych.

PODSUMOWANIE

W naszej pracy w ,,Els Pinetons” czgsto napotykamy problemy
i przeszkody, ktore pokonujemy przede wszystkim dzieki
zespolowemu zaangazowaniu i dyskusjom, ale inspirujg nas
takze wielcy mistrzowie i wychowawcy: Korczak, Dewey,
Freinet, Montessori, Freire, Meirieu i inni, szczegélnie Marta
Mata, nauczycielka i mistrzyni, ktérej stowa przytaczamy
ponizej, gdyz pomagaja nam zrozumie¢, jak wazne w procesie
edukacji jest wspéldziatanie.

Aby osiggnigé cele edukacyjne, ktére stawia sobie ludzkosé,
trzeba stworzy¢ wspélnote edukacyjng, zdeterminowang
w dziataniu, dobrze zorganizowang i funkcjonujgcq jako
Srodowisko, w ktorym zasady demokracji realizuje si¢ w praktyce,
z rzeczywistym udziatem wszystkich jej cztonkow, gdzie kazdy
ma do spetnienia swoje zadanie, a wszyscy pomagajq sobie
wzajemnie. Marta Mata (E. Vallory (red.), Educar en la politica:
dotze raons per a la participacio en la vida publica, Portic,
Barcelona, 2003, 5. 20.)

CARLES GRACIA MARTINEZ jest nauczycielem
przedszkolnym, dyrektorem szkoty publicznej
»Els Pinetons” w miejscowosci Ripollet
(gmina Barcelona)

cgracia@uoc.edu
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Wspotpraca miedzy domem
a przedszkolem w Portugalii

W ciqgu ostatnich dwudziestu lat w Portugalii wielokrotnie badano oczekiwania
rodzicow wobec przedszkola oraz ich zaangaZzowanie we wspétprace z placéwkami
edukacyjnymi. Artykut przedstawia wyniki niektdrych z tych badan.

MARIA FILOMENA RIBEIRO DA FONSECA GASPAR

*u g

Naukowcy zajmujacy si¢ badaniem uslug wczesnej opieki
i edukacji maja przede wszystkim za zadanie dowiedzie¢ sie,
jakiego rodzaju pomocy potrzebujg rodzice, jakie wsparcie
chcg uzyska¢, jakie majg oczekiwania pod adresem placéwki
i kompetencje do wspotpracy, a takze jakie to wszystko ma
znaczenie z punktu widzenia profesjonalnej opieki oraz nowych
metod wspoldziatania.

W ciggu ostatnich dwudziestu lat prowadzilismy
w Portugalii wiele badan naukowych dotyczacych oczekiwan
rodzicow i ich zaangazowania we wspolprace z instytucjami
przedszkolnymi (dla dzieci w wieku 3-6 lat).

W przypadku pierwszej grupy badan (Gaspar, 1994, 1996a,
1996b) opracowaliémy dwa odrebne narzedzia stuzace do oceny
zaangazowania rodzicéw przez nich samych i nauczycieli
przedszkolnych: ,,Escala de Participagdo/Envolvimento dos Pais
na Educagdo Pré-Escolar” (skala uczestnictwa/zaangazowania
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rodzicow w edukacji przedszkolnej) oraz ,Escala Real-Ideal
de Cooperagio Pais-Jardim de Infancia” (skala rzeczywistej/
idealnej wspdtpracy przedszkola z domem). W 2003 roku
uzyskaliémy odpowiedzi od 67 rodzicéw mieszkajacych
w miescie, 56 mieszkajacych na wsi i 36 nauczycieli. Okazalo sie,
ze rodzice chcg si¢ bardziej angazowad, by¢ czesciej zapraszani
do placéwki, mie¢ wiecej informacji i uczestniczy¢ w realizacji
zadan edukacyjnych, a nauczyciele chcg czedciej korzystaé ze
wspolpracy z rodzicami, ale - jak pokazuja nasze dane - ci
drudzy twierdza, ze angazujg rodzicow czesto, a ci pierwsi,
ze nauczyciele angazujg ich zbyt rzadko, co moze wskazywac
na problemy komunikacyjne w obszarze réznych oczekiwan
zainteresowanych stron.

Powyzsze wyniki potwierdzity si¢ w innym badaniu,
ktéremu poddano 68 rodzicéw i 34 nauczycieli przedszkolnych,
a ponadto doszly nowe informacje: rodzice chcieli by¢

informowani na biezgco o wszystkich dziataniach placéwki,
do czego kadra byla mniej sktonna, a nauczyciele zyczyli sobie,
aby rodzice aktywniej wlaczali si¢ zycie przedszkola i chetniej
dzielili si¢ informacjami w celu skuteczniejszego planowania
zaje¢ dla kazdego dziecka.

Druga grupa badan prowadzonych w ramach
migdzynarodowego projektu wspotpracy nauczycieli i rodzicow
- International Parent-Teacher Partnership (Hujala iin., 2009,
Veisson, Einarsdottir, Gardarsdottir, Gaspar, Hujala i Suur,
2010) miala poglebi¢ nasza wiedze na temat aktualnej sytuacji
rodzin oraz metod wychowawczych. W tym celu wystaliémy
ankiete (pierwotnie opracowang przez finskg grupe badawczg)
do przedszkoli w pieciu krajach europejskich (Finlandii,
Estonii, Litwie, Portugalii i Norwegii). W Portugalii w latach
2004-2005 rozestano tgcznie 190 ankiet, z czego zwrécono 91
(wskaznik odpowiedzi wyni6st 48%). Wedlug analizy ilosciowej
(por. Hujala i in., 2009) nauczyciele portugalscy ,uznali, ze
oni sami oraz rodzice aktywnie tworzg i rozwijaja wzajemne
kontakty, ale rodzice nie s3 szczegdlnie zainteresowani
edukacja prowadzong w przedszkolach”. Ponadto nauczyciele
w Portugalii byli najmniej sklonni zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem,
ze ,do ich obowigzkéw nalezy doradzanie rodzicom w kwestii
metod wychowawczych”. Analiza jako$ciowa danych
portugalskich (por. Veisson i in., 2010) wykazata ponadto, ze:
— ,Wspolpraca dla zapewnienia komfortu psychofizycznego
i bezpieczenstwa” dziecka to najczeéciej wymieniany powod
zaangazowania rodzicéw, a najczesciej wymienianym celem
wspolpracy z domem bylo ,,poznanie kazdego dziecka i jego
rodziny w celu zaspokojenia jego potrzeb”;

— Gléwnym zadaniem przedszkola powinna by¢ edukacja
dziecka, a nie pomoc dla rodzicéw;

— 76% nauczycieli przedszkolnych uczestniczacych w badaniu
i poproszonych o opisanie metod wspdtpracy z domem
wymienilo ,,codzienng pogawedke”;

— Kiedy uczestnikéw poproszono o opisanie zaangazowania
rodzicéw, okazalo si¢, ze w Portugalii nie funkcjonuja
aktywne organizacje rodzicielskie. Tylko 17% respondentéw
odpowiedzialo, ze rodzice uczestnicza w codziennych zajeciach,
a14% Ze biorg udzial w nieformalnych spotkaniach;
—Uczestnicy zapytani o bariery uniemozliwiajace
zaangazowanie rodzicéw najczeéciej (80% odpowiedzi)
wymieniali brak czasu i tylko 29% wskazato na brak
zainteresowania.

Brak czasu, na ktéry skarzyli si¢ portugalscy rodzice,
nalezaloby umiejscowi¢ w kontekécie zmian spotecznych,
szczeg6lnie trudnych dla matek probujacych godzi¢
zatrudnienie na pelnym etacie z Zyciem rodzinnym.
Z najnowszych badan wynika, ze nauczyciele muszg znalez¢
nowe sposoby nawigzywania i podtrzymywania wspolpracy
z domem, skutecznie pokonujgc ograniczenia czasowe oraz
inne bariery, tj. brak odpowiednich kwalifikacji, dojrzatosci
i dos$wiadczenia pracownikéw, niewlasciwe zachowanie
nauczycieli w kontaktach z rodzicami o wysokim statusie
spolecznym, uzywanie zZargonu i nieodpowiednich wyrazen
czy dostrzegana u rodzicow nieumiejetno$¢ calosciowego
spojrzenia na prace przedszkola (Sylva, Schofield i Dyke, 2012).
Inna zasadnicza kwestia w badaniach portugalskich
dotyczyla najskuteczniejszych metod wspierania rodzicéw
w ich dziataniach wychowawczych oraz roli placéwek i kadry
pedagogicznej. Wedlug danych z 2004 roku rodzice wolg udaé
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sie po pomoc do przedszkola, gdzie mogg liczy¢ na wsparcie
formalne (programy szkolenia umiejetnosci wychowawczych
prowadzone przez wykwalifikowanych specjalistow)
i nieformalne (konsultacje oferowane przez nauczycieli),
niz do innych instytucji - wlaczajac w to poradnie zdrowia
psychicznego, rodzinne przychodnie zdrowia, uczelnie,
zaklady pracy czy organizacje koécielne.

Od 2003 roku nasz zespdél badawczy, dzialajacy
przy Wydziale Psychologii i Nauk Pedagogicznych
na Uniwersytecie w Coimbrze, realizuje w Portugalii
program pod nazwg ,Incredible Years” (,,Niezwykle lata"),
opracowany przez Carolyn Webster-Stratton. Szczegolna
uwage po$wigcamy programowi adresowanemu do rodzicéw
dzieci w wieku przedszkolnym (,,I'Y Basic Preschool Parent
Program”) oraz programowi uczgcemu nauczycieli metod
pracy z grupg (,,Teacher Classroom Management Program”).
Celem jest migdzy innymi poprawa i rozwdj kontaktow
miedzy przedszkolem a domem. Wstepne wyniki wydaja
si¢ bardzo obiecujgce - odnotowali$my wysoki poziom
akceptacji u nauczycieli i rodzicéw, ktorzy pozytywnie
i z wielkim zaangazowaniem odnoszg si¢ do programu
(Gaspar i Vale, 2012).

Przed badaczami stoi teraz zadanie oceny skutecznosci
i stopnia spotecznej aprobaty dla nowych sposobdéw
komunikowania si¢ i wspéldziatania z zapracowanymi
rodzicami, ktorzy chcg si¢ angazowa¢ w edukacje swoich
dzieci w przedszkolach, ale nie majg czasu, aby robi¢ to
wedtug nadal stosowanych metod tradycyjnych.

Maria Filomena Ribeiro da Fonseca Gaspar jest
docentem na Wydziale Psychologii i Nauk
Pedagogicznych Uniwersytetu w Coimbrze
ninigaspar@fpce.uc.pt
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Inspirujace przyktady
wspierania rodziny
i rodzicielstwa

Po pieciu latach wzajemnej wspotpracy

i wymiany doswiadczeri organizacja ,Eurochild”
opublikowata raport opisujqcy przyktady
europejskich dziatari wczesnej interwencji

i profilaktyki dla rodzin.

ANNE WILLIAMS & AGATA D’ADDATO

STRESZCZENIE

10 pazdziernika 2012 roku na konferencji ,Think Parents!”
(Rodzice Myflcie!), zorganizowanej przez Holenderski Instytut
Mtodziezy w Hadze, organizacja ,Eurochild” przedstawita
publikacje pt. ,,Kompendium inspirujacych praktyk wczesnej
interwencji i profilaktyki w dzialaniach na rzecz rodziny
i wspierania rodzicielstwa™, zawierajacg 12 przykladéw
skutecznych inicjatyw z calej Europy.

»Kompendium” opisuje rozne przypadki, ktore taczg pewne
wspolne cechy:

- Wspdlpraca z rodzicami, rodzinami i spolecznoscig lokalng
w celu tworzenia sprzyjajacych warunkéw rozwoju dla dzieci
i mlodziezy;

- Podejmowanie dzialan interwencyjnych przy uzyciu
wlasciwych $rodkéw w odpowiednim czasie wobec dzieci, ich
rodzicéw i rodzin znajdujacych si¢ w trudnej sytuacji;

- Podstawowe zalozenia dzialan interwencyjnych wobec
najmiodszych to: nieocenianie, niestygmatyzowanie,
wspolpraca, podkreslanie mocnych punktéw i powszechna
dostepnos¢ ustug;

- Wspoétpraca stuzb jako sposéb angazowania rodzin,
rozwijania umiejetnoéci radzenia sobie w zyciu
i upodmiotowienia beneficjentdw.

WSTEP
»Eurochild” zrzesza ponad sto organizacji i 0sob prywatnych
z calej Europy dzialajacych na rzecz upowszechniania praw
najmtodszych obywateli, reprezentuje interesy dzieci, rodzin
oraz zainteresowanych instytucji w procesie tworzenia
polityki unijnej, a takze pomaga w wymianie informacji
i do$wiadczen miedzy organizacjami cztonkowskimi.
W swojej pracy ,,Eurochild” kieruje si¢ Konwencja o Prawach
Dziecka - rewolucyjnym dokumentem przyjetym przez OZN
i ratyfikowanym przez wszystkie panstwa cztonkowskie UE.

Programom ustug adresowanych do rodzin i dzieci w calej
Europie zagrazajg w tej chwili ciecia wydatkéw publicznych
wprowadzane przez wladze krajowe i samorzadowe, ale
»Eurochild” uwaza, ze wsparcia rodzicéw i rodzicielstwa

nie wolno traktowa¢ jak luksusu mozliwego jedynie
w latach ,ttustych”. Inwestycje prorodzinne, uzupelnione
ukierunkowanymi $wiadczeniami dla najbardziej zagrozonych,
to podstawowy budulec integracji spolecznej. Rézne dzialania
- pomoc w wychowaniu, edukacja, szkolenia, rozwoj sieci
rodzinnych i wzajemna wspotpraca - moga przyczynic si¢ do
poprawy samooceny, umiejetnoséci, mozliwoéci zatrudnienia
dla dorostych oraz sytuacji zyciowej najmlodszych. Idea
profilaktyki i wczesnej interwencji polega na wspieraniu
rodzic6éw i rodzin zanim zaczng si¢ powazne klopoty - tylko
w taki spos6b mozna unikna¢ na dluzsza met¢ ogromnych
kosztow zwigzanych z rozpadem wigzi rodzinnych, zlg kondycja
psychiczng i spotecznym wykluczeniem, cho¢ ,,Eurochild”
przyznaje, ze w czasach kryzysu dziatania interwencyjne musza
udowodni¢ swojg skuteczno$¢ w rozwigzywaniu probleméw
spotecznych. Konieczne jest ciggle dostosowywanie sie do
nowych sytuacji i proponowanie nowatorskich sposobow
radzenia sobie z dotychczasowymi trudno$ciami.

PRZYKEADY DZIALAN

Przyktady przedstawiamy w kolejnosci, w jakiej pojawiajg sie
w ,Kompendium”. Obejmuja one ustugi powszechne i pomoc
adresowang do mniejszych grup. W opisach wymieniamy ich
cechy szczegdlne:

Belgia: Warsztat rodzicielski - Flandria i Bruksela.
Organizacja zglaszajgca: Centrum Informacji o Pomocy dla
Rodzin EXPOO.* ,Warsztaty” wprowadzono we Flandrii
i Brukseli w lipcu 2007 roku na podstawie przepiséw prawa
flamandzkiego. Dzieki programowi organizacje uzyskaty
mozliwos$¢ §wiadczenia skoordynowanych i zintegrowanych
ustug adresowanych do wszystkich rodzicow, ktérzy - zgodnie
z zasadg przyjeta przez rzad flamandzki — maja prawo otrzymac
wsparcie w kazdym aspekcie rodzicielstwa.

Holandia: Osrodek dla Mtodziezy i Rodzin (CJG) oraz Osrodki
SPIL? w Eindhoven. Organizacja zglaszajaca: Holenderski
Instytut Mlodziezy. O$rodki dla Mlodziezy i Rodzin oraz
Osrodki SPIL (zabawy, integracji i nauki) s3 czeécig krajowej
strategii realizowanej od 2007 roku. ,Kompendium” opisuje
te, ktére dziatajag w Eindhoven. CJG i SPIL oferujg programy
ogdlne i ukierunkowane, ale Osrodki SPIL maja rézne
profile, dostosowuja si¢ do miejscowych potrzeb i zapewniaja
stabilno$¢ ustug dla dzieci w wieku o-12 lat oraz ich rodzicéw.
Niemcy: Osrodki Rodzinne w Niemczech w kraju zwigzkowym
Nadrenii-Péinocnej Westfalii. Organizacja: Uniwersytet
Duisburg-Essen.* Inicjatywa strategiczna wladz centralnych
przeksztalcajgca 9ooo punktéw opieki nad dzie¢mi
w certyfikowane oérodki rodzinne (ze znakiem jako$ci), ktore
dziataja jako bazy dla lokalnej sieci ustug pomocy spolecznej.
Oérodki pomagajg dorostym w rozwoju umiejetnoséci
wychowawczych i ulatwiajg pogodzenie pracy z zyciem
rodzinnym.

Szwecja: Program pomocy rodzinie w Stenungsund. Organizacja
zglaszajgca: Lokalny Wydzial Zdrowia Publicznego
w Stenungsund. Program, bedacy czeécig ,Narodowej Strategii
Pomocy Rodzinie”, dotyczy w szczegdlnosci ochrony zdrowia
publicznego. Jego celem jest rozwijanie wspdlpracy na rzecz
tworzenia stabilnych i nowatorskich inicjatyw wsparcia dla
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rodzicow, poczawszy od okresu prenatalnego do czasu gdy
dziecko ukoriczy szkote $rednig (o-17 lat), oraz zachecanie
rodzicéw do uczestnictwa w zajeciach edukacyjnych.

Polska: Program ,Dobry Rodzic — Dobry Start”. Organizacja
zglaszajaca: Fundacja Dzieci Niczyje.® Pierwszy polski program
wspolpracy miedzyresortowej majacy na celu zapobieganie
krzywdzeniu matych dzieci i upowszechnianie pozytywnych
wzorcéw wychowawczych. Zakres dzialan obejmuje udzielanie
informacji na tematy dotyczgce wychowania, prowadzenie
interwencji w przypadkach przemocy wobec dzieci, ,,badania
przesiewowe” rodzin pod wzgledem czynnikéw ryzyka, oraz
$wiadczenie pomocy. Pilotaz programu przeprowadzono
w Warszawie w 2007 roku, obecnie program realizowany jest
w stolicy i okolicznych gminach wiejskich.

Francja: Program ,Dom Rodzicow”. Organizacje zglaszajace:
Krajowa Federacja Stowarzyszen Ochrony Dzieci (CNAPE)
/ Stowarzyszenie na Rzecz Ochrony Dzieci, Mtodziezy
i Dorostych w Finistére / ATD 4th World.” Nowatorski
program edukacyjny dla rodzin w péinocno-zachodniej
Frangji, realizowany od 2009 roku, skierowany do wszystkich
potrzebujacych pomocy, w tym oséb znajdujacych si¢
w szczeg6lnie trudnej sytuacji bytowej. Realizatorzy nie
wykladajg teorii wychowawczych, ale proponuja zasady, ktore
umozliwiajg rodzicom zapewnienie prawidlowych warunkéw
zycia i rozwoju dla swoich dzieci.

Wtochy: Program ,,Accogliere la Nascita” (Przyjgé narodziny).
Organizacja zglaszajaca: Stowarzyszenie ,, Il Melograno”.®
Program adresowany do samotnych matek mieszkajacych
w Rzymie i szczegdlnie narazonych na problemy natury
spolecznej lub psychicznej w pierwszym roku po urodzeniu
dziecka. Jego realizatorzy starajg si¢ dotrze¢ do potrzebujacych
juz od chwili narodzin dziecka, prowadzg tez dziatania
interwencyjne w domach podopiecznych. Od 1999 roku
program przetestowano w szeéciu z dziewietnastu obszaréw
administracyjnych Rzymu. Obecnie obejmuje on swoim
zasiggiem cale miasto.

Hiszpania: Projekt ,,Bultzatzen” - Promocja Sukcesu (bultzatzen
to po baskijsku w wolnym tlumaczeniu ,,mobilizacja do
dziatania”). Organizacje zglaszajace: Uniwersytet Deusto
/ Rada Miejska w Erandio / szkota §rednia w Astrabuduia /
Szkota Podstawowa im. Ignacio Aldekoa.* Program spotfeczno-
edukacyjny realizowany we wspdlnocie lokalnej, skierowany
do mtodych ludzi w wieku 12-16 lat z réznych srodowisk
kulturowych, ktéry proponuje nowatorskie rozwigzania
w sytuacji zagrozenia niepowodzeniami szkolnymi
i wykluczeniem spotecznym. Wielokierunkowe interwencje
skutecznie zwiekszaja motywacje do nauki, podnosza
standardy edukacyjne oraz integrujg mieszkancow.

Zjednoczone Krolestwo - Irlandia Pélnocna: Tworzenie
Wezesnointerwencyjnych Centréw Pomocy Rodzinie (Early
Intervention Focused Family Support Hubs). Organizacje
zgltaszajace: Dzieci Irlandii Potnocnej / Pétnocnoirlandzki
Wydziat Zdrowia i Opieki Spotecznej oraz organizacja
charytatywna ,Barnardo’s”."> Centra majg strukture sieci
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ztozonych z wielu organizacji panistwowych, samorzagdowych
i spotecznych, ktére dzialaja na rzecz poprawy dostepu do
ustug wezesnointerwencyjnych, kierujac rodziny zgodnie z ich
potrzebami do odpowiednich ustugodawcow. Sg to organizacje
»wirtualne”, zajmuja si¢ koordynacja istniejacych dziatan, a nie
tworzeniem nowych inicjatyw. Realizowany od 2011 roku
program obecnie obejmuje swoim zasiegiem calg Irlandig
Péinocna.

Rumunia: Program na rzecz przeciwdziatania oddzielaniu
dzieci od rodzin. Organizacja zglaszajaca: ,,Hope and Homes
for Children” w Rumunii." Program ma na celu zatrzymanie
najbardziej zagrozonych dzieci w srodowisku rodzinnym
i poprawe jakosci opieki domowej, co zapobiega umieszczaniu
najmlodszych w instytucjach opiekuniczo-wychowawczych.
Realizatorzy prowadzga skoordynowane i szybkie interwencje
we wspolpracy z wladzami lokalnymi, co zapewnia stabilnos¢
udzielanej pomocy. Zadanie nadrzedne to opracowanie
»ogolnych zasad przeciwdziatania oddzielaniu dzieci od ich
rodzin”, ktérych musiatyby przestrzega¢ wszystkie instytucje
panstwowe zajmujace si¢ opiekg nad dzie¢mi oraz pomocg
spoteczng.

Bulgaria: Poprawa warunkéw mieszkaniowych rodzin
zagrozonych i rodzin o niskich dochodach. Organizacje
zglaszajgce: Krajowa Sie¢ Pomocy Dzieciom / ,,Habitat for
Humanity” Bulgaria.” Program z 2008 roku ma na celu
wprowadzanie pozytywnych zmian spotecznych, pomoc
w zapewnieniu fachowych ustug dla dzieci oraz poprawe
warunkoéw bytowych i sanitarnych rodzin o niskich dochodach
i rodzin ,,zagrozonych”, dzigki udzielaniu nieoprocentowanych
pozyczek na remont domu. Zadaniem dtugoterminowym jest
opracowanie dopasowanego do indywidualnych potrzeb,
ogolnokrajowego mikroinstrumentu finansowego.

Zjednoczone Krélestwo - Walia: Grupa Pomocy Rodzinie FAST
(Family Action Support Team). Organizacja zglaszajaca: ,Action
for Children”, okreg Neath Port Talbot.” Program realizowany
od pazdziernika 2011 roku powstal w odpowiedzi na ocene¢
dziatan wladz lokalnych prowadzonych w ramach strategii
pomocy dla rodzin - jego adresaci zglaszali potrzebe szybszej
reakcji i lepszego dostosowania ustug. Ustugi §wiadczone
sg na podstawie wynikéw, wedlug modelu ,,Results-Based
AccountabilityIM” (odpowiedzialnoéci za wyniki). Celem
programu jest zapobieganie rozpadowi wiezi rodzinnych oraz
pomoc w faczeniu rodzin.

DOSWIADCZENIA | ZADANIA NA PRZYSZLOSC

Jak wspomnialy$my wczesniej, naszym celem nie bylo
poréwnywanie inicjatyw, ale okazalo sie, ze tacza je pewne
istotne cechy, ktére przywotywali autorzy programéw,
wymieniajac ,czynniki sukcesu” i ,zadania na przyszlos¢”.
Opisaty$my je w podpunktach zatytulowanych: ,Dostepno$é
ustug”, ,Optymalizacja ustug” oraz ,Wspoétpraca miedzy
ustugami”. Na koniec podsumowujemy najwazniejsze punkty
wynikajace z ,przykazan” wymienionych przez autoréw
z my$lg o maksymalizacji szans powodzenia.
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DOSTEPNOSC USLUG

Swiadczenie przystepnych ustug z uwzglednieniem
podmiotowosci adresatow jest bardziej skomplikowane niz
mogloby sie wydawa¢ na pierwszy rzut oka. Oczywiscie
praktyczne aspekty dostepnosci - lokalizacja, rozktad
pomieszczen, zréznicowanie spoteczno-kulturowe,
przystepno$¢ cenowa - sg wazne, ale réwnie wazny jest
obraz dziatan przekazywany w materiatach promocyjnych
i, jak wynika z wielu badan, warto si¢ postara¢, aby byl
dobry. Reputacja (opinia ustna) liczy si¢ jako potwierdzenie
informacji - atrakcyjne ulotki muszg mie¢ zaplecze w postaci
pozytywnych doswiadczen! Trudniej natomiast stworzy¢
odpowiednie warunki do konstruktywnego zaangazowania
rodzicéw, poniewaz zalezy to od umiejetnosci i kompetencji
poszczegolnych oséb, ich gotowosci do zaufania innym,
budowania relacji opartych na wzajemnym szacunku, radzenia
sobie ze stresem czy przekazywania warto$ci poprzez dziatanie.
Trzeba podkresli¢, ze wspdtpraca ,,oparta na wzajemnych
relacjach” nie pojawia si¢ od razu, lecz — podobnie jak zycie
w rodzinie - wymaga dlugotrwalego treningu i wspétdziatania.

OPTYMALIZACJA USLUG

Swiadczenie pomocy przydatnej dla poszczegélnych rodzin
a jednoczeénie dostosowanej do potrzeb lokalnych to wazny
temat w opisach przedstawionych przykladéw, podobnie jak
potrzeba zréznicowania ustug przy wykorzystaniu dostepnych
$rodkéw wspdlnych. W przypadku niektérych programéw
osiggniecie celow bytoby niemozliwe bez $cistej wspolpracy
z uznanymi lokalnymi organizacjami spolecznymi i bez
sprawnego komunikowania si¢ z grupami beneficjentow.
Kilka przyktadéw wskazuje, ze angazowanie zbyt wielkiej
rzeszy ludzi moze powodowac trudnoéci w utrzymaniu celu
dzialania, oraz zrozumieniu i wiernym zastosowaniu etosu
i zasad programu. Bedzie o tym mowa w nastepnym punkcie.

WSPOLPRACA MIEDZY USLUGAMI

Wspétpraca miedzy ustugami to stata cecha wszystkich
opisywanych przypadkoéw. Istnieje pelna zgoda, ze lepsza
koordynacja dziatan oznacza ich optymalizacje i skuteczniejsze
wykorzystanie $rodkéw. Na bardziej ukierunkowanym koncu
spektrum ustug, w pracy z dzie¢mi z grup zagrozonych i ich
rodzicami, stworzenie i aktywizacje sieci wsparcia nalezy uznac¢
za gléwny czynnik trwatosci podejmowanych interwencji. Co
oczywiste, taka sytuacja ma swoje plusy i minusy, zwigzane
miedzy innymi z zapewnieniem realizacji celow wszystkich
zainteresowanych stron, uwzglednieniem czasu potrzebnego
do koordynacji i planowania strategicznego, unikaniem
niepotrzebnej konkurencji, przetwarzaniem i udostepnianiem
informacji, uzgadnianiem wspdlnych celéw oraz zapewnieniem
standardow jakosci. We wszystkich przypadkach szkolenia
interdyscyplinarne i rozwdj pracownikéw uznano za
podstawowy czynnik ulatwiajacy rozwigzywanie probleméw,
podobnie jak zapewnienie skutecznej komunikacji i koordynacji
miedzy wszystkimi poziomami administracyjnymi. W tej
dziedzinie mozna znalez¢ dobre przyktady zasad wspotpracy
(w celu wymiany informacji) oraz standardéw jakosci ustug.

WNIOSKI:

Na koniec podsumowanie najwazniejszych ,,przykazan”

wymienionych przez autoréw:

- Trzeba zapewni¢ zréznicowang pomoc dla rodzin
zaleznie od ich potrzeb;

- Rodziny nie s3 jedynie biernymi odbiorcami pomocy,
w programach nalezy uwzgledni¢ opinie dzieci,
mlodziezy i dorostych;

- Nalezy si¢ komunikowa¢ jasno i budowa¢ wzajemne zaufanie;

- Zachowac elastyczno$é¢ - jest mato prawdopodobne,
ze pierwszy model bedzie dzialal bez zarzutu;

- Do wykazania konkretnych rezultatow niezbedna
jest ewaluacja.

Anne Williams jest konsultantka ds. dzieci i rodziny
a.williams@wanadoo.fr

Agata D’Addato jest koordynatorkg ds. polityki
w organizacji ,Eurochild”

agata.daddato@eurochild.org

1 ,Kompendium” mozna pobrac ze strony internetowej organizacji,Eurochild”: http://
urochild.org/en/news/details-homeblock-links/index.html?tx_ttnews%5Btt_
news%5D=6546&tx_ttnews%5BbackPid%5D=185&cHash=450d1229817b732044cfc-
4f0606381e9

w.expoo.be/parenting-support-in-flanders
youthpolicy.nl/yp/Youth-Policy/Publications-of-the-Netherlands-Youth
/Youth-and-Family-Centres-in-The-Netherlands

4 http://www.familienzentrum.nrw.de/67.html (oficjalna strona Ministerstwa ds.
Rodziny Nadrenii Pétnocnej-Westfalii)
5 www.stenungsund.se/foralder
//fdn.pl/en
cnape.fr/fr/unasea_missions.html; http://www.adsea29.org/index.
=com_content&view=article&id=46&Itemid=54 ; http://www.atd-fourth-

melogranoroma.org/sito19/main.php?p=113

9 http://w fundacion-deusto.deusto.es/servlet/Satellite/Noticia/1227879441655/
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‘W CENTRUM UWAGI

Programy pomocy dla

,Diatych sierot” w Rumunii

Rozmowa z Mariang Topoliceanu, dyrektorkg Departamentu Ustug Socjalnych
okregu Braszdw, na temat préb rozwiqzywania narastajqcego problemu
dzieci porzucanych przez rodzicéw wyjezdzajqcych do pracy za granicq.

MARIANA NOREL

Od kilku lat rosngca migracja obywateli rumunskich do innych
panstw Unii Europejskiej oddziatuje na zycie tysigcy dzieci,
ktorych rodzice wyjezdzaja w poszukiwaniu pracy i podejmuja
opieke nad obcymi ludZzmi, podczas gdy ich bliscy pozostawieni
w kraju muszg radzic¢ sobie sami.

Dzieci porzucone nazywa si¢ we Wloszech ,biatymi
sierotami”. Pozbawione codziennej czulej troski i obecnosci
rodzicéw, powierzane sg dziadkom, ciotkom, wujkom,
krewnym lub po prostu przyjaciotom i sgsiadom, ktorzy
sprawuja nad nimi ,,piecz¢ materialng”.

Jak wiekszo$¢ rumunskich miast, Braszéw ma do
czynienia z nowym zjawiskiem spotecznym, ktére powoduje
rozpad ogniska domowego i negatywnie wptywa na rozwoj
psychospoleczny najmlodszych pozostawionych bez niezbgdnej
opieki, przede wszystkim bez wsparcia i mitoéci rodzicow.
Gléwne problemy to trudnosci w kontaktach z réwiesnikami,
nieodrabianie zadan domowych, brak dyscypliny, opuszczanie
lekcji i stabe wyniki w nauce, co moze prowadzi¢ do wykluczenia
spolecznego i zaburzen emocjonalnych, przynoszac w efekcie
katastrofalne skutki dla dziecka.

Aby dowiedzie¢ si¢ wigcej na temat dziatan podejmowanych
przez rzad rumunski w celu pomocy ,bialym sierotom”,
skontaktowalismy si¢ z Departamentem Ustug Socjalnych

(Directia de Servicii Social - DSS) okregu Braszéw
i poprosilismy o rozmowe dyrektor Mariane Topoliceanu.

Mariana Norel: Dzialalnos$¢ pani departamentu jest dobrze
znana w Braszowie. Chcielibysmy dowiedzie¢ si¢ czegos wiecej
o waszej pracy i konkretnych inicjatywach podejmowanych
w celu rozwigzania problemu. Jak odnajdujecie rodziny,
ktore pozostawily dzieci w kraju?

Mariana Topoliceanu: Aby odnalez¢ dzieci pozostawione
bez opieki rodzicow lub rodzica, w przypadku oséb
samotnie wychowujgcych potomstwo, DSS zorganizowata
i przeprowadzila systematyczne badania z udzialem gminnych
placéwek oswiatowych. W 2008 roku odnotowalismy 364
przypadki dzieci, ktérych oboje rodzice mieszkali za granica.
Niektore sprawy rozwigzalismy dos¢ szybko, bo w trakcie tego
pierwszego badania okazalo si¢, ze w miedzyczasie jedno lub
oboje rodzice wrocili do kraju, albo dziecko czy dzieci dotaczyly
do rodzicéw w nowym kraju, albo osiagnety pelnoletnios¢ (18
lat). W rezultacie na koniec tego roku liczba pozostawionych
spadta do 216. Wlasciwie niemal pewne jest, ze te dane s3 mocno
zanizone, poniewaz wielu robotnikéw rumunskich emigruje
nielegalnie. W przypadku Braszowa istnieje bardzo duza
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réznica miedzy liczbg emigrantéw w statystykach oficjalnych,
czyli tych, ktorzy zadeklarowali wyjazd emigracyjny do innego
kraju, a konkretng liczbg ustalonych przypadkéw pozostawienia
dzieci. W latach 2006-2010 $rednio 362 dzieci w roku miato
rodzicéw mieszkajacych za granica, z ktérych na ogét tylko
42 przypadki byly prawidlowo zarejestrowane przez wladze.

Sytuacje ilustruje ponizszy wykres.

88%

Dzieci, ktérych rodzice wyjechali za
granice do pracy (Srednia roczna)

Deklaracje emigracyjne rejestrowane
przez urzedy (Srednia roczna)

Rzeczywista liczba , biatych sierot" a oficjalne statystyki imigracyjne
(Zrédto: Departament Ustug Socjalnych)

Co roku DSS ma obowigzek przygotowania raportu na
temat swojej dzialalno$ci i przedstawienia go Radzie Miasta
Braszéw. Czy moze pani poda¢ nam niektére dane?

Wyniki opublikowane w raporcie za 2011 rok sa nastepujace:
Odnotowali$my 10 nowych przypadkéw dzieci, ktorych rodzice
wyjechali za granice szuka¢ pracy. Pracownicy Departamentu
odwiedzili te rodziny w celu przeprowadzenia wstepnej oceny;
Odnotowali$émy 140 przypadkéw dzieci, ktorych rodzice
mieszkajacy za granicg zostali zarejestrowani przez Wydzial
Pomocy Spotecznej dla Dzieci i Rodzin (Serviciul Asistenta
si protectie sociald a copilului si familiei); Departament
przeprowadzil 440 postepowan w celu ponownej oceny
zarejestrowanych przypadkéw. Ponowna ocena odbywata
sie regularnie co trzy miesigce, obejmowata m.in. wizyty
irozmowy z opiekunami prawnymi i/lub dzieckiem, oraz ustugi
konsultacyjne dla rodziny; 169 z opisywanych przypadkéw
wymagalo ponownej wizyty, poniewaz pracownicy pomocy
spotecznej nie zastali nikogo w domu, a opiekun prawny nie
zglosil si¢ do whasciwego urzedu, chociaz miat taki obowigzek;
W ciggu roku przygotowali$émy cztery raporty kwartalne.

W jaki sposéb DSS udziela pomocy i wsparcia ,,bialym
sierotom” i ich rodzinom?

Wydziat Pomocy Spolecznej dla Dzieci i Rodzin, jeden ze
specjalistycznych wydziatéw DSS, realizuje liczne projekty
w celu utatwienia dostepu do edukacji matoletnim, ktérych
rodzice wyjechali z kraju. Jedng z inicjatyw, pod hastem ,,Jestes
najlepszy!”, uruchomili$my w 2007 roku dzieki wsparciu
Klubu Rotarianskiego w Braszowie. Inicjatywa ma na celu
poprawe wynikow szkolnych dzieci zaniedbanych i dystrybucje
kuponéw na artykuly pierwszej potrzeby (jedzenie, ubranie,
buty) oraz przybory szkolne (podreczniki, materiaty, sprzet
komputerowy). Celem projektu ,Tecza — krok ku nowej
szansie” bylo zorganizowanie dziatan spoleczno-edukacyjnych
dla uczniéw w trudnej sytuacji bytowej (wigkszo$¢ to dzieci
samotnych rodzicéw) ze Szkoty Podstawowej nr 17 w latach
2007-2009, oraz ze Szkoly Podstawowej nr 2 w latach 2009-
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2011. Obie szkoty podpisaly porozumienie o wspoétpracy
z Uniwersytetem Siedmiogrodzkim w Braszowie dotyczace
organizowania odpowiednich inicjatyw pomocowych.
W zwigzku z tym chcialabym szczerze podzigkowac studentom
uniwersyteckiego Wydziatu Socjologii i Pomocy Spotecznej
(Facultatea de Sociologie si Asistenta Sociald) za ich nieoceniony
wktlad - popotudniami pomagali uczniom w odrabianiu prac
domowych, organizowali terapi¢ zajeciows, przygotowali
$wieta Bozego Narodzenia oraz zabrali dzieci do zoo i do
teatru. $wietlica ,Astra” dla dzieci zagrozonych to projekt
realizowany przez samorzad gminy Braszéw przy wspolpracy
2 DSS od roku szkolnego 2012/2013. Oferuje ona dzieciom zajecia
pozalekcyjne, pomoc w odrabianiu pracy domowej, ciekawe
sposoby spedzania wolnego czasu czy po prostu mozliwos¢
zjedzenia bezplatnego positku, a rodzicom i opiekunom
prawnym wsparcie dostosowane do konkretnych potrzeb
rodziny, konsultacje i szkolenia. Celem dtugoterminowym
programu jest stopniowe tworzenie lepszych warunkéw zycia
dla dzieci zaniedbanych.

Jak pani ocenia efekty pracy DSS?

Dzigki konkretnym dzialaniom DSS okazalo sig, ze
w przypadku naszych mtodych podopiecznych dla zapewnienia
autentycznych postepéw w nauce absolutnie konieczne jest
zaangazowanie w proces ksztalcenia rodzicéw oraz innych
0sob. Dlatego organizujemy grupy wsparcia dla rodzicéw,
ktorzy korzystajg z naszych ustug, uwrazliwiamy ich na
sposob wypetniania obowigzkéw wychowawczych i zachgcamy
do lepszego kontaktu z dzie¢mi. Uwazamy, ze pomoc
psychologiczna bardzo si¢ przydaje, ale na jej kontynuowanie
musimy zapewni¢ znaczne $rodki finansowe. Prowadzenie
dzialann we wspolpracy z organizacjami pozarzagdowymi
z okregu Braszow moze by¢ najlepszym sposobem na
usprawnienie naszych wysitkow i coraz skuteczniejszg realizacje
prawa kazdego dziecka do edukacji.

Zjawisko migracji z Rumunii do krajow Unii Europejskiej,
zwlaszcza do Wloch, autorka analizowata w eseju ,Conseguenze
socio-culturali del fenomeno della migrazione (dei romeni in
Italia e degli italiani in Romania)” [Spoteczno-kulturowe skutki
zjawiska migracji (Rumundw do Wioch i Wtochéw do Rumunii)],
zamieszczonym w publikacji pod redakcjg Fabrizia d’Aniella
pt. »,Immigrazione ed interculturalita. Dall’indifferenza alla
convivialita delle differenze” (Imigracja a migdzykulturowos¢
- od obojetnosci do koegzystencji), Pensa MultiMedia Editore,
Lecce, 2011.

Obecnie obowigzujgce w Rumunii przepisy wymagajg, by osoby
wyjezdzajgce z kraju na dtuzej zglaszaly zamiar emigracji
zarobkowej do wtasciwych organéw. W przypadku rodzin
z dziecmi rodzice muszq nie tylko wyrazi¢ che¢ wyjazdu do pracy
za granicg, ale takze podaé nazwisko opiekuna prawnego, ktory
bedzie dbac o ich dzieci. W praktyce dzieci czesto zostawia sig
cztonkom dalszej rodziny, bez troski o ich opiekg prawng.

Mariana Norel pracuje na Wydziale Psychologii
i Pedagogiki Uniwersytetu Siedmiogrodzkiego
w Braszowie

mariana_norel@unitbv.ro
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Jestem mamy i taty.

Kampania spoleczna Rzecznika Praw Dziecka

W marcu br. ruszyla kampania spoleczna Rzecznika Praw
Dziecka ,Jestem mamy i taty”, ktéra ma zwroci¢ uwage
spoleczenistwa na problem wiklania dziecka w sprawy
rozwodowe rodzicoéw oraz stawiania go w sytuacji konfliktu
lojalno$ciowego wobec kazdego z nich. Przypomina takze, ze
kazde dziecko ma prawo do kontaktéw z obojgiem rodzicéw.

Z perspektywy dziecka, najwigkszym problemem podczas
rozwodu rodzicéw sg destrukcyjne zachowania dorostych.
Skioceni doroéli nie przebierajg w §rodkach walki miedzy
sobg. Dziecko mimowolnie staje si¢ uczestnikiem wielu sytuacji,
ktére powazanie naruszajg jego poczucie bezpieczenstwa. W
rezultacie chaos spowodowany rozstaniem sprawia, ze prawa
dziecka schodzg na dalszy plan.

Skale problemu wida¢ bardzo dobrze na przykladzie
spraw, wplywajacych do Biura Rzecznika Praw Dziecka.
Szczegolnie alarmujace sg dane za rok 2013, gdzie blisko pofowa
sposréd ok. 5o tys. podjetych interwencji dotyczy kwestii
okotorozwodowych.

Chcac zwrdci¢ uwage spoleczenistwa na ten problem
podjatem decyzje o uruchomieniu kampanii spolecznej pod
hastem ,,Jestem mamy i taty”. Jej celem jest przypomnienie
dorostym, ze dzieci nalezy traktowa¢ podmiotowo, a jednym z
najwazniejszych praw, ktére posiadaja, jest prawo do kontaktow
z obojgiem rodzicow:

‘Warszawa, 17 marca 2014 r.

Czgsto same dzieci pisza do mnie o wiklaniu ich w sprawy
rozwodowe, manipulowaniu, ograniczaniu kontaktéw z
drugim rodzicem, czy wymuszaniu poparcia dla jednej ze stron.
Dzieci prosza o pomoc, bo nie chcg by¢ kartg przetargowa
w rozgrywkach opiekunéw. Nie radzg sobie z sytuacja, ktora
najzwyczajniej je przerasta. Doroéli nie zawsze chcg i potrafig
odlozy¢ na bok ambicje, by priorytetowo potraktowac nie siebie
samych, ale prawa i potrzeby dziecka, ktére nie miato zadnego
wplywu na wybér swoich rodzicéw ani tez nie podejmowato
decyzji o swoim przyjéciu na $wiat. Przyszto$¢ dziecka, a w
szczegblnosci jego stabilno$¢ emocjonalna, zalezy w duzej
mierze od tego, czy rodzice potrafig dojs¢ do porozumienia w
trakcie rozwodu i tuz po tym zdarzeniu.

Dorosli majg prawo do rozstania, ale powinni pamigtad,
ze nic nie zwalnia ich z bycia odpowiedzialnym rodzicem.
Niezaleznie od tego, co si¢ miedzy nimi wydarzy, dla swoich
dzieci zawsze pozostang mamag i tatg. Dziecko to czlowiek,
podmiot, ma swoje jasno okreslone prawa. Jednym z nich jest
wlasnie prawo do kontaktéw z obojgiem rodzicow i to prawo
winno by¢ bezwzglednie przestrzegane, bo jest ono gwarantem
prawidlowego rozwoju emocjonalnego dziecka.
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Zawsze, ale to zawsze 4

RZECZNIK PR-AW DZIECKA

Potowa interwencji u Rzecznika Praw Dziecka to sprawy okotorozwodowe! Kazde dziecko

ma prawo do dobrej wiezi z obojgiem rodzicédw. Niszczac te wiez niszczysz dziecko.

Wspotpraca rodzicow z placowkami
wczesnej opieki i edukagji
Wptyw przepiséw polskiego prawa oswiatowego na ksztattowanie

partnerskiej wspotpracy miedzy rodzicami a przedszkolem. Problemy
zgtaszane do Rzecznika Praw Dziecka i przyktady dobrych praktyk.

MAGDALENA PATER

Z analizy spraw, zglaszanych do Rzecznika Praw Dziecka
wynika, iz w wielu przypadkach problemem jest wspotdziatanie:
nauczyciel - rodzice, np. brak regularnego przekazywania
rodzicowi informacji o dziecku, zwlaszcza o jego zachowaniu,
o sposobach rozwigzania probleméw. Natomiast nauczyciele
podnosza kwestie braku wspétpracy ze strony rodzicéw
w przypadku objecia dziecka pomocg psychologiczno-
pedagogiczna.

Mimo tych probleméw, Rzecznik Praw Dziecka otrzymuje
przyktady dobrych praktyk wspolpracy z rodzicami.
Przedszkola organizuja dla rodzicow zajecia, rozwijajace
ich kompetencje pedagogiczne (spotkania ze specjalistami,
organizacja warsztatow). Innym przykladem moze by¢
wspolna z rodzicami organizacja uroczystoéci przedszkolnych.
Warto takze wspomnie¢ o udziale rodzicéw w przedszkolu
w ogolnopolskiej kampanii spotecznej ,Cata Polska czyta
dzieciom” (czytanie przedszkolakom ksigzek przez rodzicow).

Przepisy ustawy o systemie o$wiaty regulujacej
kwestie z zakresu edukacji dziecka w Polsce - oraz
rozporzadzen wykonawczych, umozliwiaja ksztalttowanie
partnerskiej wspdtpracy miedzy rodzicami a przedszkolem.
Zagadnienie wspolpracy okresla tak wiele przepisow prawa
o$wiatowego, iZ nie sposob w jednym artykule przedstawi¢
wszystkich. Potwierdza to analiza przepiséw zalgcznika nr
1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw publicznego
przedszkola oraz publicznych szkét. W dokumencie znajduje
sie 17 paragraféw dotyczacych ramowego statutu publicznego
przedszkola, az 7 razy pojawia si¢ pojecie ,rodzice”.

Na podstawie ww. rozporzadzenia mozna podjacé
probe przedstawienia swoistego katalogu praw rodzicow —
wspotuczestnikow i wspotkreatoréw edukacji przedszkolnej
dziecka. Katalog ten mozna podzieli¢ na dwie czegsci.
Pierwsza z nich obejmuje zagadnienia zwigzane z udzialem
rodzicéw w organizacji pracy przedszkola. Wsréd tych praw
rodzicéw warto wymienié: wplyw rodzicéw na organizacje
zaje¢ dodatkowych dla dzieci i ramowego rozkladu dnia
oraz mozliwo$¢ uwzglednienia przez dyrektora przedszkola
propozycji rodzicow w zakresie powierzenia poszczegoélnemu
oddzialowi przedszkolnemu opieki nauczyciela.

Drugg grupe uprawnien rodzicéw stanowia zagadnienia
zwiazane bezposrednio ze ,wspotdziataniem z rodzicami” -
jako zadaniem przedszkola (nauczycieli). W celu ich realizacji
obowigzkiem przedszkola jest okreslenie form wspotdziatania
oraz czestotliwo$¢ organizowania stalych spotkan z rodzicami.
Wspéldziatanie z opiekunami obejmuje kwestie wychowania
i nauczania dziecka, z uwzglednieniem prawa rodzicéw do
znajomosci zadan, wynikajacych w szczegdlnosci z programu
wychowania przedszkolnego oraz uzyskiwania informacji
dotyczacych dziecka, jego zachowania i rozwoju.

Podejmujac zagadnienie dotyczace rodzicéw w przedszkolu
- jako podmiotu uczestniczacego w kreowaniu edukacji
przedszkolnej dziecka - warto zwréci¢ takze uwage na
te przepisy prawa o$wiatowego, ktére wzmacniaja role
rodzicéw poprzez mozliwoé¢ tworzenia w przedszkolu rady
rodzicow. W my$l przepiséw rada rodzicéw jest jednym
z organéw przedszkola, stanowigcym reprezentacje rodzicéw
wychowankéw przedszkola. Kompetencje rady rodzicéw
zostaly okres§lone w ustawie o systemie o$wiaty. Jednym
z uprawnien rady jest wystepowanie do dyrektora i innych
organdéw przedszkola, organu prowadzacego przedszkole oraz
organu nadzoru pedagogicznego z wnioskami i opiniami we
wszystkich sprawach dotyczacych przedszkola.

Janusz Korczak przekazal nam ponadczasowa mysl
filozoficzna: ,,nie ma dzieci - sg ludzie; ale o innej skali poje¢,
innym zasobie do$§wiadczenia, innych popedach, innej grze
uczu¢” - i to wlasnie powinni mie¢ na wzgledzie wychowawcy,
pedagodzy i rodzice, gdyz wszyscy oni uczestnicza w pracy
z dzieckiem oraz majg najwigkszy wplyw na proces jego
wychowania.

Magdalena Pater
Starszy specjalista w Zespole ds. Edukacji
i Wychowania Biura Rzecznika Praw Dziecka



Nie zamylkaj oczu
na przemoc wobec dzieci

Ma ulicy, w sasiedztwie, w pracy - swiadkiem przermocy wobec dziec
makesz byd wizedzie, Brak reakcji to ciche preyawolenie na preemoc.

Przemoc przejawia sie w karach cielesnych, ale takze w zadawaniu
clerplen psychicznych, ponizaniu lub zaniedbywaniu dziecka.
Twaoja reakcja moze uratowad mu Zycie lub zdrowie.

Reaguj! Masz prawo.

M FUNDACIA
ROZWOIU DZIECH
i KOMENSKIEGD

Wypetniajac odpowiedni formularz PIT
w rubryce ,Wniosek o przekazanie 1%
podatku naleznego na rzecz organizacji
pozytku publicznego” wpisz:

Fundacja Rozwoju Dzieci
im. J.A. Komeriskiego
Numer KRS: 0000166381

Przez caty rok darowizne na rzecz Fundacji Rozwoju
Dzieci mozna przekazac, dokonujac wptaty na konto:

Fundacja Rozwoju Dzieci

im. J.A. Komeriskiego

Getin Noble Bank SA

641560 0013 2000 1701 4195 3100

Osoby fizyczne moga odliczy¢ od podstawy opodatko-
wania darowizny w wysokosci do 6%,a osoby prawne do
10% uzyskanego dochodu.

Fundacja Rozwoju Dzieci

im. Jana Amosa Komeriskiego
ul. Flory 1/8,00-586 Warszawa
tel.: (+ 48 22) 881 15 80
tel./fax: (+ 48 22) 849 30 41
e-mail: frd@frd.org.pl
www.frd.org.pl

znajdz nas na

Bo jakie sg
poczatki,
takie bedzie
wszystko...

JAN AMOS KOMENSKI

Staramy sie stwarzac dzieciom najlepsze warunki do budowania poczucia
wiasnej wartosci, rozbudzania ciekawosci, rozwijania samodzielnosci
i kreatywnosci.

Dbamy o dobro tych dzieci, ktére majg mniejsze szanse na udany start
w doroste zycie: z matych miejscowosci, ze srodowisk zaniedbanych
ekonomicznie i kulturowo.

Dziatamy we wspotpracy z rodzicami, nauczycielami, organizacjami
pozarzadowymi, samorzadami i instytucjami pomagajacymi dzieciom.

Upowszechniamy nowoczesne rozwigzania pedagogiczne i wysokie
standardy edukacyjne.

NASZA WIZJA DZIECKA

Kazde dziecko to niepowtarzalna osoba, ktéra ma prawo do wyboru,
samodzielnych odkry¢, popetniania btedéw, szukania rozwiazan,
podejmowania decyzji i ponoszenia ich konsekwencji.

Zadaniem rodzicéw, nauczycieli i pedagogdw jest stwarzanie przestrzeni
i mozliwosci dla takiej aktywnosci dzieci, ktéra da im poczucie, ze
poznawanie $wiata jest procesem radosnym i przynoszacym satysfakcje.

Dazymy do wprowadzenia trwatych zmian systemowych, ktore usprawnig
proces wspierania rozwoju dzieci.

DZIALAMY NA RZECZ:

DZIECI — dla ich petniejszego rozwoju!
Zeby mogty jak najpetniej sie rozwija¢;

RODZICOW — by utatwia¢ wychowywanie i poméc
wptywac na edukacje dzieci;

PEDAGOGOW | WYCHOWAWCOW — by mogli unowoczesnia¢
metody pracy, rozwijac¢ kreatywnos¢, samodzielnosc¢ i umiejetnosci
spoteczne dzieci;

DYREKTOROW PRZEDSZKOLI I SZKOt — by lepiej rozumieli
wage edukacji w rozwoju i karierze zyciowej uczniow;

SAMORZADOW LOKALNYCH — by utatwi¢ wprowadzanie nowych
rozwigzan edukacyjnych i dbanie o wysoki poziom oferty edukacyjnej
na ich terenie;

ORGANIZACJI POZARZADOWYCH — by wzmocnic dziatania na rzecz
wspierania dzieci i rodziny.




WIDZISZ PRZEMOC WOBEC DZIECI?
(np.: bicie lub zaniedbywanie)

SASIAD, RODZINA, ZNAJOMY
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