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MagTa GuzmaN, ,Infancia”, Hiszpania

Associacio de Mestres Rosa Sensat wydaje dwa magazyny:
JInfancia”i ,Infancia” po katalonisku , oraz hiszpansku szesc¢ razy
w roku. Oba zajmuja sie dzie¢mi w wieku 0-6 lat oraz tacza teorie
z praktyka.

www.revistainfancia.org

Browen CoHe, ,Children in Scotland”, Wielka Brytania

iIrlandia

,Children in Scotland” to miesiecznik, ktéry oferuje pogtebione
artykuty i aktualnosci dotyczace dzieci, mtodych ludziiich rodzin
w Szkocji.

www.childreninscotland.org.uk

Ferrucio CREMASCHI, ,Bambini”, Wtochy

,Bambini” to miesiecznik dla pedagogoéw zajmujacych sie dzie¢mi
w wieku 0-6 lat, ktéry koncentruje sie na naukowych badaniach
oraz dobrych praktykach w dziataniach edukacyjnych.

Eva Gruser, ,Betrifft Kinder”, Niemcy

,Betrifft Kinder” to miesiecznik zawierajacy aktualnosci
iinformacje o polityce dotyczacej opieki i edukacji matych dzieci
w Niemczech.

www.verlagdasnetz.de

PerrINE HumsLET, ,Grandir & Bruxelles”,

spotecznos¢ francuska, Belgia

Cztery tysigce egzemplarzy pisma ,Grandir & Bruxelles”,
sg hieodptatnie dystrybuowane co dziewie¢ miesiecy.
www.grandirabruxelles.be

Teresa OGropzINskA, Fundacja im. J.A. Komenskiego, Polska
Fundacja Komenskiego to organizacja pozarzadowa dazaca do
zapewnienia réwnych szans wszystkim dzieciom w wieku od
urodzenia do 10 lat.

www.frd.org.pl

Smic G Lunp, ,Born & Unge”, Dania

,Born & Unge” to tygodnik nieodptatnie dystrybuowany do 50 tysie-
cy cztonkéw BUPL (zwigzku zawodowego pedagogdw). Zajmuje sie
praktyka, teorig oraz warunkami ich pracy

www.bupl.dk, www.boernogunge.dk

Jan PeeTers, ANKE VAN KeuLeN, ,Kiddo”, Flandria i Holandia

,Kiddo” wychodzi osiem razy w roku i jest rozpowszechniane

w Holandii oraz Flandrii. Skierowany jest do praktykéw pracujacych
z dzie¢mi w wieku 0-12 lat.

www.childcareinternational.nl, www.vbjk.be

Marie NicoLe Rusio, ,Le Furet”, Francja

,Le Furet” wydawany jest trzy razy w roku, zajmuje sie dzie¢mi
w wieku 0-6 lat. Jest czytany przez treneréw, menedzeréw

i koordynatoréw we Frangji.

www.lefuret.org

Lucia SanTos, ,Cadernos de Educagao de Infancia”, Portugalia

APEI - Associagdo de Profissionais de Educacéo de Infancia wydaje
,Cadernos de Educacéo de Infancia” trzy razy w roku. To jedyny

w Portugalii magazyn poswiecony problematyce matych dzieci.
www.apei.no.sapo.pt

HeLena Buric, ,Pucko otvoreno ucliliate”,

Korak po korak, Chorwacja

,Pucko otvoreno ucliliate”, Korak po korak (Otwarta Akademia
Krok po kroku) to organizacja pozarzadowa szkolaca nauczycieli.
Jej misja jest promocja jakosciowej edukacji i opieki dla dzieci.
www.korakpokorak.hr

GELLA VARNAVA-SKOURA, ,Mosty”, Grecja

Magazyn ,Mosty” wydawany jest sze$¢ razy w roku. Skierowany
jest do nauczycieli, nauczycieli akademickich i praktykéw pracu-
jacych z dzie¢mi. Poswiecony jest tematyce teorii, badan i dobrym
praktykom w edukacji dla dzieci w wieku 3-12 lat.
www.doudoumis.gr
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Wszelkie prawa zastrzezone.
Przedruk lub kopiowanie catosci
albo fragmentoéw artykutéw

— zwyjatkiem cytatéw w artykutach
i przegladach krytycznych

Celem ,Dzieci w Europie” jest:

— mozliwe jest tylko na podstawie

pisemnej zgody wydawcy.

Drodzy Czytelnicy,

Do obecnego numeru ,Dzieci w Europie” wybralismy dos¢
trudny i ztozony temat przewodni — zmiany zwiazane z prze-
kraczaniem progu edukacji szkolnej. Cate zycie przechodzimy
z jednej sytuacji w druga, czasem z ktopotami, kiedy indziej
niezauwazalnie. Zmiana jest procesem wielowymiarowym, do-
$wiadczanym i przezywanym na wiele réznych sposobdw.

Jako redaktor naczelny odpowiadam za przebieg produkgji
czasopisma. W artykule wstepnym nie bede podawat szczegéto-
wego opisu zawartosci numeru, natomiast chciatbym przyjrzec¢
sie poruszanej tematyce troche jako obserwator z zewnatrz.
Pierwsza refleksja brzmi: autorzy zamieszczonych przez nas
artykutdow czesto uzywaja tych samych sformutowan w rodza-
ju ,komfort zycia” dziecka, ,podmiotowos¢” oraz — bardziej
w zwigzku z naszym tematem — ,fatwa adaptacja do zmian”
w bardzo odmiennych kontekstach. Ptynie z tego wniosek, ze
nie wystarczy, by nauczyciele z krajéw europejskich piszacy
w ramach jednej publikacji stosowali fachowa terminologie —
trzeba jeszcze, by wyjasnili sposdb uzycia tych terminéw w swo-
ich krajach, gdyz brak wyjasnien moze skutkowac btednym
odczytaniem znaczen.

Ponadto mojg uwage zwrdcit fakt, ze we wszystkich krajach,
z ktérych pochodza nasi autorzy, za NAJWAZNIEJSZE wyda-
rzenie z zyciu dziecka w sposéb oczywisty uwaza sie zmiane
polegajaca na przekroczeniu progu szkoty podstawowej — nieza-
leznie od wieku obowiazku szkolnego i bez wzgledu, na to, jakich
innych zmian dziecko mogto doswiadczy¢ wczesniej. Moja kon-
statacja uzasadnia decyzje redakgji, by skupi¢ sie gtéwnie na tym
punkcie zwrotnym, cho¢ nalezy podkresli¢, ze same dzieci wyda-
ja sie bardziej zainteresowane dalszym rozwojem wydarzen, niz
samym faktem rozpoczecia nauki w szkole.

Wypada tez mie¢ nadzieje, ze dzisiejsza szkofa rozni sie
od instytucji z czaséw Kubusia Puchatka i Krzysia, ktéry tak
wyobrazat sobie te wielkg zmiane w swoim zyciu:

— ,Kiedy juz przestane nic nie robic...

— Juz zupetnie?

— No w kazdym razie nie tak bardzo...

[Nie pozwolg mi na to]”™* brzmiata odpowiedz chtopca, kto-
ry ze smutkiem poprosit najukochanszego przyjaciela z dziecin-
stwa, by ten chociaz czasem go odwiedzit.

(*thumaczenie Ireny Tuwim, uzupetnione o brakujacy fragment
w nawiasie kwadratowym)

Roger Prott
Redaktor naczelny numeru 22
Przedstawiciel ,Kinder in Europa”

- stworzenie forum do wymiany mysli, doswiadczen i informacji,

- nawigzanie dialogu miedzy teorig a praktyka,

- podkreslanie szacunku dla réznorodnosci,

- wktad w rozwdj polityki i praktyki na poziomie pafistwowym i europejskim,
- wiaczanie osiaggniec z przesztosci we wspotczesne rozwiagzania.

,Dzieci w Europie” wspiera Bernard van Leer Foundation



Zmiany, ktére pomagajg w rozwoju

Nasze zycie od dziecinstwa naznaczone jest zmianami, ktore
pomagajg nam dorastac i rozwijac sie. Nie powinnismy sie ich
obawia¢, poniewaz to wiasnie dzieki nim dojrzewamy psychicznie,
majac szanse lepiej poznac siebie oraz innych.

Marta Guzmann, Stig G. Lund
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Zmiany sg obecne w przedszkolu i szkole — mniejsze i wieksze,
codziennie odmierzajg dystans miedzy tym, co sie zdarzyto,
a tym, co sie jeszcze wydarzy. Jednak pospiech jest niewskazany,
nie nalezy sie zbytnio rozpedza¢. Musimy pewnie stawia¢ kroki
w umiarkowanym tempie, zatrzymujac sie w razie potrzeby dla
zaczerpniecia tchu przed dalsza wedréwka. No i nie powinni-
Smy traci¢ z oczu naszego Srodowiska — musimy stara¢ sie zro-
zumie¢, w jaki sposdb ono nam pomaga i co my sami mozemy
dla niego zrobic.

Zmiana otoczenia z domowego na przedszkolne czy szkol-
ne to wynalazek cztowieka. Granice wiekowe poszczegdlnych
pozioméw edukacji okresla tradycja i decyzje polityczne w kaz-
dym kraju, odwotujace sie zapewne do wiedzy i doswiadcze-
nia, cho¢ niekoniecznie poparte szczegétowymi badaniami. Kto
powiedzial, ze wszystkie dzieci w Europie musza i$¢ do szko-
ty jednoczesnie, skoro dzis obowigzkowag nauke rozpoczynaja
zaréwno czterolatki jak i siedmiolatki?

Zmiana powinna sie taczy¢ z akceptacja, zrozumieniem
i szacunkiem, oraz zawsze dawa¢ prawo do ponownej proby na
zyczenie.

W jaki sposodb dzieci przezywaja zmiany? W przypadku pod-
jecia nauki w szkole wiele zalezy od oczekiwan rodzicéw. Na
pewno kazdy styszat uwagi w rodzaju ,Jeste$ juz duzag dziew-
czynka, przeciez idziesz do szkoty".

Z kolei dla nauczyciela czy wychowawcy istotng role odgry-
waja zmiany zawodowe, ktére powinny by¢ swiadome, zamie-
rzone konsekwentne, przedyskutowane, pedagogicznie uzasad-
nione i racjonalne.

Zmiana otoczenia z przedszkolnego na szkolne oznacza
bardzo powazne skutki dla dziecka, ktére musi przywyknac
do nowego budynku, nowych nauczycieli i nowych wymagan.
Pierwszoklasisci czesto przynosza ze sobg catkiem spory bagaz
doswiadczen, informadji i zainteresowan. Niestety w wielu kra-
jach musza go zostawic ,na zewnatrz”, cho¢ gdzie indziej nauczy-
ciele stosujg zasade ciggtosci edukacji i wykorzystuja dotychcza-
sowg wiedze dzieci, rozbudowujac ja o nowe elementy.

Niezaleznie od ustalonej cezury wiekowej, do szkoty pod-
stawowej idg wszystkie dzieci bez wyjatku, a wiele z nich ma
za sobg kilka lat spedzonych w przedszkolu. Obecny numer
,Dzieci w Europie” dotyczy w szczegdlnosci tej wtasnie zmiany.
Postulujemy, by przebiegata ona w sposéb spéjny. Nauczyciele
przedszkolni i szkolni powinni mie¢ podobne wyobrazenie
na temat dziecinstwa, wspotpracy z domem i roli wychowaw-
cy. Powinni towarzyszy¢ dzieciom, stucha¢ ich, obserwowac
je i okazywac im szacunek. Zmiana nie moze polega¢ na pro-
stym przystosowaniu sie do zastanych warunkéw. To nie tyl-
ko kwestia przywykniecia z czasem do nowego miejsca, czy tez

wyuczenia sie nowych zachowan i umiejetnosci. Zmiana musi
oznaczac¢ akceptacje dla réznic, zwtaszcza w sposobie myslenia
i postepowania.

Zesp6t redakcyjny ,Dzieci w Europie” uwaza, ze kwestia
adaptacji do nowych warunkéw taczy sie w sposdb znaczacy
z czasem i przestrzenia. Dzieciom potrzeba czasu i miejsca
(a takze materiatéw i propozycji zaje¢) wysokiej jakosci. Do dia-
logu miedzy przedszkolem a szkota powinni sie wigczy¢ wszy-
scy uczestnicy procesu edukacji. Dobra adaptacje dzieci zapewni
wzajemna owocna wspotpraca obu rodzajow instytucji oraz $ci-
$lejsze powigzanie zabawy z nauka.

W obecnym numerze przedstawiamy doswiadczenia i opinie
autorow z wielu krajow Europy. Chcielibysmy spozytkowac te
wzajemng wymiane informacji do propagowania idei utatwia-
nia adaptacji szkolnej, majac jednoczesnie nadzieje, ze lektura
artykutéw sprawi Panstwu przyjemnos¢!

Zaczynamy od artykutu Wilfrieda Griebla i Renate Niesel
omawiajgcego teoretyczne zatozenia zmian zwigzanych z pro-
cesem rozpoczecia nauki w szkole, w wyniku ktérego kompe-
tentne dziecko staje sie kompetentnym uczniem. Dalsze artyku-
ty opisujg przyktadowe sposoby i metody stosowane w réznych
czesciach Europy w celu utatwienia adaptacji dziecka do warun-
kéw szkolnych.

Z Hiszpanii pochodzg przyktady dotyczace Barcelony
i Granady; nastepne dotycza Holandii, Belgii, Danii, Francji,
Wtoch i - po raz pierwszy na naszych famach - Szwajcarii. Dwa
kolejne artykuty, ze Szkocji i Polski, poswiecono wspdtpracy
z rodzicami w kontekscie adaptacji szkolnej. Z Grecji dostalismy
opis dyskusji przedszkolakéw na temat przyczyn istnienia ptotu
odgradzajacego ich placéwke od szkoty podstawowej (,bo jeste-
Smy jeszcze mali?”, ,zeby starsze dzieci nas nie bity?”), natomiast
Philip Meirieu z Francji opisuje funkcjonowanie dziecka w domu,
szkole i spoteczenstwie w kontekscie catego systemu edukacji.
Jego przemyslenia stanowig dobry punkt wyjscia, by zastanowic
sie nad zebranymi przez nas autentycznymi historiami dotycza-
cymi naszego tematu przewodniego, w ktérych nie brakuje ele-
mentow trudnych do pogodzenia lub spornych.

Na zakoriczenie — W centrum uwagi - sylwetka Friedricha
Froebla, ktéry podkreslat znaczenie zabawy dla rozwoju i samo-
poczucia dziecka. O tej lekcji nie wolno nam zapomnie¢, nieza-
leznie od tego z jakimi programami adaptacji szkolnej mamy do
czynienia.

Marta Guzmann, redaktorka naczelna katalorskiej
i hiszpanskiej wersji jezykowej,Dzieci w Europie”

Stig G. Lund, redaktor naczelny durskiej wersji
jezykowej,Dzieci w Europie”



Adaptacja szkolna — uczestnicy
procesu i efekty ich wspotpracy

Wilfried Griebel i Renate Niesel omawiajg problematyke adap-
tacji szkolnej w kontekscie najnowszych badan i teorii naukowych,
okreslajac zakres tematu i praktyczne konsekwencje przyjetych

zatozen.

Coraz czestsze zmiany i zwroty zyciowe, jakich doswiadczaja
mtode pokolenia, wymagajg starannej analizy procesu edukacji
(Ecclestone i in. 2010; Fthenakis, 1998; Kagan, Tarrant, 2010). Jak
przebiega adaptacja dziecka, ktére zmienia Srodowisko domowe
na przedszkolne, a nastepnie na szkolne i gimnazjalne? Skuteczne
przystosowanie sie do wymagan formalnego systemu oswiaty
stwarza najmtodszym pozytywne szanse rozwoju, dlatego waz-
na role odgrywa wspotpraca miedzy przedszkolem a szkota, oraz
miedzy placéwka edukacyjng a domem. Jednak kazda koncepcja
realizacji i oceny dziatarn adaptacyjnych powinna mie¢ solidne
podstawy teoretyczne.

1. Badania nad adaptacjg szkolna

- teoria w stuzbie praktyki

W badaniach miedzynarodowych, zwifaszcza prowadzonych
w krajach, gdzie szczegdlng popularnoscia ciesza sie autorzy
piszacy w jezyku angielskim, dominuje optyka antropologii spo-
tecznej (Fabian, Dunlop, 2007; Vogler i in. 2008), ktéra ktadzie
szczegdlny nacisk na kwestie zmian kulturowych oraz podkre-
sla sytuacje dziecka jako ucznia. ,Pionowe” przejscie z poziomu
przedszkolnego na podstawowy, a z podstawowego na gimnazjal-
ny, traktuje sie tam jako zmiane na réwni z przejsciem ,pozio-
mym”, obejmujacym codzienne przenosiny z miejsca na miej-
sce, co zdarza sie wéwczas gdy dziecko z domu idzie do szkoty,
po szkole przenosi sie do $wietlicy, a nastepnie wraca do domu,
lub gdy z jednej sali lekcyjnej przechodzi do drugiej. Przy takim
nastawieniu nalezy przede wszystkim zadbac¢ o maksymalna cia-
gtos¢ i ograniczenie zmian do niezbednego minimum (Dunlop,
2007; Dunlop, Fabian, 2006).

Inne podejscie — w duchu psychologii rozwojowej — stosu-
je sie w krajach niemieckojezycznych (Griebel, 2011a; Griebel,
Niesel, 2009), gdzie liczg sie kompetencje i umiejetnosci osob
zaangazowanych w edukacje dziecka na poszczegoélnych etapach
ksztatcenia (zmiany ,pionowe”), a szczegdlny akcent spoczywa
na rozwigzywaniu trudnosci (niespdjnosci) w sposéb umozli-
wiajacy dalszy rozwoj podopiecznych. Z tego powodu badania
naukowe coraz czesciej skupiaja sie nie tylko na dzieciach, ale
takze na rodzicach jako uczestnikach procesu edukacyjnego
(Dockett,Perry, 2007; Griebel, Niesel, 2000; 2011).

Koncepcja zmiany przyjeta w psychologii rozwojowej czerpie
z kilku zrédet: (a) modelu Bronfenbrennera, ktéry stanowi pod-
stawe 0godlna i zaktada, ze rozwdj przebiega w wyniku interak-
¢ji w srodowisku spotecznym, (b) badan nad stresem, zwilaszcza
w zakresie reakcji na bodzce stresowe (stresu mozna unikna¢,
ograniczajgc do minimum wywotujace go bodzce, przewidujac je
i kontrolujac; nalezy sie tez zastanowi¢, czy nadchodzaca zmiana
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postrzegana bedzie jako zagrozenie czy wyzwanie), (c) zmian
w zyciu dziecka (np. rozpoczecie nauki w szkole mozna uznac za
punkt zwrotny dla dziecka i jego rodzicéw; z tym faczy sie podje-
cie przez dorostych nowej roli ,rodzicéw ucznia”, ktéra réwniez
stata sie przedmiotem badan), (d) proceséw rozwoju i uczenia
postrzeganych jako powigzania spoteczne powstate w wyniku
interakgji jednostki ze srodowiskiem.

2. Strukturyzacja zmian

- zadania rozwojowe dla dziecka i rodzicow

Najwazniejszy wniosek, jaki ptynie z badan miedzynarodo-
wych, mozna podsumowac nastepujgco: niezaleznie od spo-
sobu organizacji placéwek przedszkolnych w poszczegdinych
krajach, rozpoczecie przez dziecko nauki w formalnym syste-
mie oswiaty jest znaczacym wydarzeniem w zyciu catej rodzi-
ny. Zmianie otoczenia towarzyszg nowe wymagania na réznych
poziomach, ktére mozna opisac¢ bardziej szczegétowo, odno-
szac je do struktury zadan rozwojowych. Wykonanie zadania
oznacza zmiane. Réwnolegle opisuje sie zadania dla rodzicéw
(Griebel, 2009).

a) Na poziomie jednostki: zmiana tozsamosci - nowa rola
ucznia; opanowanie silnych emocji, np. leku i napiecia zwigzane-
go z oczekiwaniem; nauczenie sie nowych umiejetnosci. Rodzice
takze musza zaakceptowac swoja nowa role zwigzang z utratg
catkowitej kontroli nad dzieckiem i jego wychowaniem.

b) Na poziomie relacji z innymi: tworzenie nowych wiezi
z nauczycielami i innymi dzie¢mi; umiejetnos¢ radzenia sobie
z ich odmiennym charakterem, a takze z utratg dotychczasowych
relacji; odnajdywanie sie w nowej roli ucznia - jakie s wyma-
gania szkolne i co czeka tych, ktérzy wymaganiom nie potrafig
sprostac.

c) Na poziomie srodowiska spotecznego: harmonijne funk-
cjonowanie w co najmniej dwoch réznych srodowiskach spotecz-
nych — np. domowym i szkolnym - w ciggu dnia, tygodnia, roku;
poznawanie nowego programu nauczania; w pewnych sytuacjach
- rébwnoczesne (oprocz adaptacji szkolnej) radzenie sobie z nagty
zmiang w rodzinie, np. podjeciem pracy przez rodzicédw, narodzi-
nami rodzenstwa, separacja rodzicow.

Dziecko odbiera wszystkie opisane powyzej zmiany jako
naruszenie ciggtosci. Wymagania z nimi zwigzane nalezy trak-
towac¢ jako zadania rozwojowe, akcentujac ich motywacyjny
charakter. Nie powinny by¢ one ani zanizone, ani wygoérowane.
Poszczegdlne zadania nalezy odnies¢ do aktualnej sytuacji i moz-
liwosci danego dziecka. Dzieci i rodzice musza te zadania wyko-
nac z pomocg wszechstronnie wyksztatlconego zespotu pedago-
gicznego oraz, w razie potrzeby, specjalistow z innych dziedzin.

3. Gotowos¢ szkolna dotyczy nie tylko dzieci

- kompetencje adaptacyjne a system spoteczny

Udana adaptacja dziecka do warunkéw szkolnych zalezy zaréw-
no od jego kompetencji podstawowych, np. wiary w siebie i zdol-
nosci komunikacyjnych, jak i od umiejetnosci nabytych w pro-
cesie uczenia - jezykowych czy rachunkowych. Kompetencje
podstawowe ksztatci dom i przedszkole - szkota podstawowa
powinna je tylko ugruntowac i rozwinac¢. Trzeba tez pamietac,
ze dziecko staje sie uczniem dopiero w wyniku typowo szkolnych
doswiadczen. Nalezy skoriczy¢ z uproszczona koncepcja ,goto-
wosci szkolnej” rozumianej jako wykaz wstepnych umiejetnosci
do opanowania. Warunkiem udanego startu w szkole jest dobre
samopoczucie dziecka - tylko wéwczas mozne ono spetniac ocze-
kiwania dorostych i w petni wykorzystywac swoje szanse. Dobry
poczatek edukacji w szkole podstawowej wptywa pozytywnie na
catos¢ dalszego procesu ksztatcenia.

Gotowosc¢ szkolna dziecka i jego umiejetnos¢ adaptacji zale-
z3 w duzym stopniu od wspoétdziatania miedzy domem, przed-
szkolem a szkota. Czy nauczyciele potrafig wspotpracowac? Czy
przedszkolny program nauki odpowiada programowi szkoty
podstawowej? Czy opracowano program adaptacji szkolnej? Na
te pytania nalezy odpowiedzie¢ twierdzaco, jesli chcemy w spo-
séb skuteczny i skoordynowany pomagacé w przejsciu ze srodo-
wiska przedszkolnego do szkolnego (Margetts, 2006), zwtaszcza
tym dzieciom, ktére zaczynaja nauke wczesniej, sa uzdolnione
(Griebel, 2011b), maja specjalne potrzeby, naleza do grup mniej-
szosciowych jezykowych i kulturowych (Griebel et al., 2011) czy
pochodzg ze srodowisk zagrozonych (Dockett i in., 2011) - co jest
szczegolnie istotne w sytuacji, gdy grupy uczniéw w placéwkach
edukacyjnych wszystkich krajéw europejskich sg coraz bardziej
zréznicowane (Griebel, Kieferle, 2011a,b).

4. Unijny projekt ,Adaptacja szkolna a wielojezycznos¢”

W kazdym kraju UE do placéwek oswiatowych uczeszczajg dzie-
ci, ktére méwia jezykiem innym niz panstwowy i wychowaty sie
w innej kulturze niz ich réwiesnicy, poniewaz pochodza z rodzin
imigrantéw lub nalezg do mniejszosci etnicznych. W projekcie
pt. ,Transition and Multilingualism” (Adaptacja szkolna a wie-
lojezycznos¢), w skrécie ,TRAM” (www.tram-project.eu), kto-
ry wchodzi w zakres unijnego programu Comenius, uczestnicza
(w latach 2009 - 2012) organizacje z Holandii, Litwy, Niemiec,
Rumunii i Szwedji. Projekt ma na celu przygotowanie jezykowo
i kulturowo dostosowanego programu szkolenia uzupetniaja-
cego dla nauczycieli pomagajacych w adaptacji dzieciom, kto-
re z racji nieznajomosci jezyka nauczania sytuuja sie w grupie
zagrozonych. Nauczyciele musza w tym celu opanowad pew-
ne umiejetnosci, aby utatwi¢ dzieciom i ich rodzicom porusza-
nie sie w obcym dla nich srodowisku. Wedtug wytycznych UE,
kazde europejskie dziecko powinno za jaki$ czas zna¢ co naj-
mniej trzy jezyki, niezaleznie od tego, w jakim kraju mieszka.
Wielojezycznos¢ to w edukacji wielka zaleta. tatwiej jg osiagnag,
gdy nauka opiera sie na solidnych podstawach.

5.Znaczenie procesu adaptacji dla szkolnych

wynikow dziecka

Dodatni efekt wspdtpracy przedszkola i szkoty, owocujacy lep-
szymi wynikami ucznidw w pierwszym roku nauki na pozio-
mie podstawowym, stwierdzono w badaniu przeprowadzonym
w Finlandii (Ahtola i in., 2011). Szczegdlnie pomocne okazaty sie

rozmowy na temat odnajdywania sie w nowej sytuacji, zapozna-
nie przedszkolakéw z przysztymi nauczycielami i budynkiem
szkolnym, wspotpraca kadry pedagogicznej, a takze wywia-
doéwki oraz indywidualne spotkania rodzicow z wychowawca-
mi. Wszystko to sprawiato, ze nauka czytania, pisania i liczenia
szta dzieciom szybciej. Oceniono tez, ze z punktu widzenia dal-
szego rozwoju dziecka najwiecej korzysci przyniosta wspotpraca
i koordynacja programéw nauczania oraz przekazywanie infor-
macji pisemnych w postaci teczek osobowych dzieci.

Whioski

Sposoéb traktowania zmian z punktu widzenia psychologii roz-
wojowej dobrze opisuje przebieg procesu towarzyszacego ada-
ptacji dzieci - i rodzicow - do nowych warunkéw szkolnych.
Praktyka pedagogiczna potwierdza znaczenie pomocy udziela-
nej dziecku przez wspotpracujace ze sobg instytucje oswiatowe,
a zwilaszcza potrzebe wspotpracy zdomem i koniecznos¢ zaanga-
zowania rodzicow. Takie podejscie kfadzie duzy nacisk na kom-
petencje systemu spotecznego, wspierajace indywidualny proces
ksztatcenia w przedszkolu, szkole i domu.
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Gdy DZIECKO staje sie UCZNIEM
— wymiana informacji miedzy

placowkami oswiatowymi

Gemma Nunez Ponsa przyglada sie informacjom przekazy-
wanym przez nauczycieli i wychowawcoéw innym osobom
pracujgcym z dzie¢mi oraz rodzicom przy zmianie przez
dziecko otoczenia edukacyjnego.

System oswiatowy w Katalonii dzieli sie na etapy, z ktérych kaz-
dy ma odrebne cechy charakterystyczne i strukture organiza-
cyjng. Obejmuje on Zztobki (dla dzieci w wieku 0-3 lat), przed-
szkola i szkoty podstawowe (dla dzieci w wieku 3-12 lat), oraz
gimnazja (dla dzieci w wieku 12-16 lat). Co ciekawe, troche na
przekér zatozeniom ustawowym, ztobki i przedszkola funkcjo-
nujg na ogét przy szkotach podstawowych. Uczeszczanie do nich
nie jest obowigzkowe, lecz w praktyce z programéw wychowa-
nia przedszkolnego korzysta zdecydowana wiekszos¢ trzylatkow.
Stad przekroczenie progu przedszkola jest jedng z pierwszych
znaczacych zmian w zyciu najmiodszych Kataloriczykow.

Réznice miedzy poszczegdlnymi etapami edukacji czy pla-
cowkami oswiatowymi dotycza przede wszystkim sposobu orga-
nizacji i programu ksztatcenia. Inny charakter maja zajecia,
stopien zaangazowania rodzicéw, zadania nauczycieli i opieku-
néw, oraz ich podejicie do zawodu, ale bodaj najwieksza rdéznica
tkwi w terminologii dotyczacej podopiecznych, ktérzy w ztob-
ku nazywani sa dzie¢mi, a w przedszkolu (grupa wiekowa 3-6
lat) staja sie ,uczniami”. Oznacza to istotng zmiane postrzegania
statusu dziecka jeszcze zanim rozpocznie ono nauke w szkole
podstawowej.
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Réznica miedzy ztobkiem a przedszkolem, o czym byta juz
mowa powyzej, polega zasadniczo na odmiennej organiza-
cji zaje¢. W tym wzgledzie wypada sie zgodzi¢ z opinig Teresy
Huguet, ktdéra twierdzi, ze nauczyciele przedszkolni co dzien
musza rownowazy¢ ,czas poswiecony na nauke z czasem prze-
znaczonym na opieke oraz troske o komfort psychiczny i fizyczny
dziecka (przebieranie, lezakowanie, obiad...)" . Rodziny oraz inne
osoby pracujgce z dzie¢mi powinny zdawac sobie z tego sprawe
przy zmianie przez dziecko otoczenia edukacyjnego, majac réw-
niez na wzgledzie ogdlnie stosowane rozwigzania.

Organizacja codziennych zaje¢ przedszkolnych musi odzna-
cza¢ sie elastycznoscig, ktora uwzglednia fakt, ze dziecko
postrzega sSwiat jako catos¢, nie dzielac swoich doswiadczen na
,dziedziny wiedzy” czy ,obszary programowe”. Dlatego nauczy-
ciel powinien odpowiedzie¢ sobie na pytanie, na jakiej podstawie
nalezy ksztattowac proces nauczania i czemu poswieci¢ wiek-
szg uwage - ,akademickim” ¢wiczeniom pamieci czy og6lnemu
rozwojowi dziecka?

Pomoze mu w tym przygotowanie procesu ksztatcenia z per-
spektywy ogdlnej, czyli uznanie, ze kazda minuta dnia ma zna-
czenie edukacyjne. Dzieci same informuja dorostych, co i jak lubia

robi¢, cho¢ zdarza sig, ze nauczyciel musi w swoim $wiadectwie
lub opinii, przekazywanej rodzicom lub innej placéwce, uzyc
przymiotnikéw opisujacych charakter wychowanka. Stad okre-
slenia typu: niesmiaty, tatwo nawigzuje kontakty, ruchliwy - ale
czy rzeczywiscie wiemy o kazdym dziecku tyle, by stwierdzic,
ze posiada ono pewne cechy rozwiniete w okreslonym stopniu?

Inna kwestia, ktérg nalezatoby rozwazy¢, to znaczenie swia-
dectw badz innych dokumentéw opisujacych rozwdj dziecka
oraz przebieg jego ksztatcenia. Czasem nalezy je przekaza¢ do
nowej placéwki, cho¢ ustawa nie precyzuje ich tresci i formy.
Niemniej niektére przedszkola wymagaja opinii od poprzednich
wychowawcéw na temat cech dziecka, co grozi ,przypinaniem
etykietki”.

Alternatywa bytoby stworzenie forum poswieconego pracy
z dzie¢mi w ztobku i przedszkolu, np. w formie spotkan, pod-
czas ktérych pedagodzy wymienialiby doswiadczenia i opinie na
tematy zawodowe. W tym kontekscie warto sie przyjrze¢ roz-
wigzaniu zastosowanemu w Barcelonie, gdzie szkoty i instytucje
publiczne stuzace dzieciom w wieku 0-18 lat potaczono w jedna
sieC.

Wspodlne przedsiewziecie, rozpoczete w roku szkolnym 2000-
2001, przygotowaty przedszkola, szkoty i instytucje dziatajace na
osiedlach San Pedro, Santa Caterina i La Ribera / Gétic, zaintere-
sowane zapewnieniem ciggtosci edukacji na swoim terenie oraz
minimalizacja negatywnego wptywu zmian otoczenia szkolnego.
W projekcie uczestniczg trzy ztobki, cztery placéwki przedszkol-
ne i szkoty podstawowe, oraz dwie szkoty srednie. Koordynacje
dziatan i tresci edukacyjnych zapewniajg dyrektorzy poszcze-
golnych osrodkéw w porozumieniu z wtadzami oswiatowymi,
inspektoratami oraz innymi organizacjami spotecznymi.

Zajecia obejmuja uczniéw z réznych placéwek; organizuje sie
tez spotkania z rodzicami i wspdlne zebrania kadry pedagogicz-
nej. To pierwszy krok, ktéry przyspiesza adaptacje szkolna, ufa-
twia zmiane dzieciom i ich rodzicom, pomaga przetamac strach
i niepewnos¢.

Na zakonczenie warto podkresdli¢, ze czas gruntownych
zmian sprzyja poszukiwaniu coraz lepszych rozwigzan wspie-
rajacych dzieci przekraczajace prog szkolny, a stosowanie ety-
kietek na pewno w tym nie pomaga.
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Ciagtosc jako zasada
programow ksztatcenia

Rita Aupaix omawia kwestie zwigzane z adaptacjg szkolng dzieci
w Belgii frankofonskiej, podkreslajac znaczenie dobrej organizacji
i zarzadzania dla osiggniecia celéw dydaktycznych

Z badan naukowych wynika, ze szkolne osiagniecia dziecka
w duzej mierze zaleza od spdjnego programu ksztatcenia, zapew-
niajacego ciaggtosc edukacji na poszczegdlnych poziomach oswia-
ty. System szkolnictwa elementarnego we frankoforskiej czesci
Belgii (Federacji Walonii-Brukseli) zorganizowano w taki spo-
séb, by skoordynowad programy pracy placéwek oraz sposdb
ksztatcenia nauczycieli.

Nauczyciele wychowania przedszkolnego i szkoty podstawo-
wej zdobywaja podobne kwalifikcje, cho¢ oczywiscie uwzglednia-
ja one specyficzne potrzeby podopiecznych. Edukacja elemen-
tarna znajduje sie w gestii tego samego ministerstwa i jest catko-
wicie bezptatna - nie pobiera sie czesnego ani optat za materiaty
do nauki, a przedszkola i klasy podstawowe czesto funkcjonuja
w tym samym budynku, zarzadzane przez jednego dyrektora.

Z mysla o zapewnieniu spdjnosci i ciagtosci nauczania przy-
jeto kilka ustaw regulujacych dziatanie systemu wychowania
i oswiaty. Umozliwiajg one tworzenie ,cykli edukacyjnych”. Cykl
edukacyjny to wedtug definicji ,lata nauki szkolnej zapewniajace
ciggtos¢ ksztatcenia w tempie dobranym do mozliwosci ucznia
i bez powtarzania przez niego roku”. Opracowano tez uniwersal-
ne ,wytyczne kompetencyjne” dla wszystkich publicznych i pry-
watnych placéwek opiekuriczo-oswiatowych.

Placéwki majg petng swobode ksztattowania wiasnego pro-
gramu nauczania, przy czym duzg role w tym przypadku odgry-
wa inwencja tworcza, bowiem wymagania ustawowe bywaja
réznie rozumiane czy realizowane, cho¢ zawsze powinny odwo-
tywac sie do najskuteczniejszych metod pozwalajacych na osia-
gniecie zaktadanych celéw pedagogicznych.

PRZYKLADY ROZWIAZAN ULATWIAJACYCH ADAPTACJE SZKOLNA DZIECI W WIEKU 5-8 LAT, CZYLI TZW. ,CYKLU 5-8"

Klasy réwno- i réznowiekowe

Klasy moga miec strukture pozioma (réwnowiekowa) lub pionowa (mieszang wiekowo). W tym drugim przypadku zazwyczaj razem ucza

sie dzieci z dwoch pierwszych rocznikéw szkoty podstawowej. Z przyczyn organizacyjno-merytorycznych rzadko spotyka sie grupy,

w ktérych przedszkolaki uczytby sie wspdlnie z pierwszoklasistami.

Jeden nauczyciel przez kilka lat

Zasada, wedtug ktérej jeden nauczyciel (nauczycielka) prowadzi te sama grupe przez co najmniej dwa kolejne lata - nazywa sie to

Lprogresja”. Z identycznych powodéw, co w przypadku klas mieszanych wiekowo, jest to rozwigzanie spotykane raczej w szkole podsta-

wowej, niz w przedszkolu.

Brak sztywnego podziatu na klasy

Rozwiazanie polegajace na tym, ze w ramach jednego cyklu ksztatcenia pracuje kilku nauczycieli, a uczniowie sg podzieleni na klasy

o statym lub zmiennym skfadzie zaleznie od ich potrzeb, prowadzonych projektéw itp. W pewnych przypadkach klasy moga mie¢

strukture pionowa, ztozonga z przedszkolakéw i pierwszoklasistow.

Nauczanie zintegrowane

Nauczyciele szkoty podstawowej moga uczy¢ odrebnych przedmiotéw (jeden nauczyciel uczy matematyki, inny francuskiego itp.)

lub prowadzic zajecia powigzane tematycznie (np. jeden nauczyciel prowadzi zajecia z przyrody wymagajace faczenia réznych

umiejetnosci, np. prowadzenia obserwadji i pisania).

Klasy tradycyjne
Jeden nauczyciel pracuje z grupa dzieci w tym samym wieku.
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Materiaty utatwiajace adaptacje szkolng

Nauczyciele we wspotpracy z uczniami tworza materiaty dla
okreslonego cyklu edukacyjnego z uwzglednieniem harmo-
nogramow dziatania, list obecnosci, wykazéw dyzuréow itp.
Odpowiednia dokumentacja pozwala sie zorientowac w zajeciach
i postepach uczniéw, poniewaz zawiera prace dzieci, zadania
podrecznikowe, wiersze, rymowanki, bajki, piosenki, oraz gry
stowne i liczbowe, ktdre stanowig uzupetnienie tzw. ,zestawoéw
edukacyjnych”.

Dokumentacje dotyczaca stosowanych materiatéw prowadzi
sie na biezaco i przekazuje wraz z przejsciem ucznia do nastepnej
klasy; stanowi ona podstawe do dalszej pracy z dzieckiem odpo-
wiednio do jego wieku i nabytych umiejetnosci.

Zakres dziatai pedagogicznych

Zadanie nauczycieli polega na umozliwieniu dzieciom opanowa-
nia umiejetnosci okreslonych w ,wytycznych kompetencyjnych”.
Podziat na cykle edukacyjne, niezalezne od sposobu organizacji
placéwki i stosowanych materiatéw, sprzyja spéjnosci naucza-
nych tresci oraz pomaga w ujednoliceniu metodyki pracy nauczy-
cieli, ktérzy wspodttworza srodowisko pedagogiczne. Temu celo-
wi stuzg konsultacje i wymiana doswiadczen.

Niemniej dobra organizacja i skuteczne materiaty edukacyj-
ne to jeszcze za mato, by zapewni¢ dzieciom sprzyjajace warun-
ki adaptacji szkolnej. Nauczyciele musza podejmowac wiasciwe
dla ucznidéw decyzje dydaktyczne i stosowaé odpowiednie meto-
dy pracy. Btedem bytoby sadzi¢, ze niewielka modyfikacja struk-
tur czy jakiekolwiek wspdlne ustalenia automatycznie doprowa-
dza do zmiany w systemie nauczania - do tego potrzeba przede
wszystkim czynnego zaangazowania kadry pedagogiczne;j.

Wskazniki skutecznosci

Powodzenie spdjnego programu edukacji zalezy od wspoétdzia-
tania wszystkich cztonkéw zespotu pedagogicznego i kierow-
nictwa placéwek. Kazdg zmiane w systemie nauczania powin-
na zaaprobowac¢ kadra bezposrednio pracujaca z dzie¢mi.
Planowanie, podejmowanie decyzji i realizacja zamierzen -
a takze ich ocena - muszg mie¢ przyzwolenie ogétu. Zadaniem
dyrektoréw jest koordynacja dziatarn zmierzajacych do wyzna-
czonych celéw. Dyrektor to jednoczesnie pomystodawca, twor-
ca, prekursor, inicjator, mediator, mysliciel, badacz, inspirator,

animator, prawodawca, rewident i posrednik; powinien on by¢
przewodnikiem zespotu nauczycielskiego, gdyz jego przyktad
ma pierwszorzedne znaczenie dla skutecznosci, ktérej oczekuja
beneficjenci - uczniowie.

Tworzenie stabilnego zespotu pedagogicznego, ktéry moze
liczy¢ na pomoc dyrekcji, ma ogromne znaczenie dla ciggtosci
programu nauczania. Oczywiscie najwazniejsza jest umiejetnosc
przekazywania wiedzy - obraz edukacji jako procesu nabywania
nowych kompetencji na pewno pozostanie aktualny - dlatego
potrzebna jest spéjnos¢ w sferze rozwigzan systemowych oraz
integracja nauczanych tresci.

Whioski koricowe

Poprzez zbiér przepiséw prawnych ustawodawca stara sie stwo-
rzy¢ szkote, ktéra nie wyklucza, ale integruje, chce by¢ demokra-
tyczna i dba o kazdego ucznia. Ten ambitny cel wigze sie z zasa-
da ,edukowalnosci” i znakomicie wpisuje sie¢ w system wartosci
wychowawczych promowanych w Federacji Walonii-Brukseli.

Korzystaja z tego dzieci, ktére juz od przedszkola nabywa-
ja kompetencji rozwijanych nastepnie przez caly czas trwa-
nia cyklu ksztalceniowego. Wazne jest przy tym stworzenie
uczniom poczucia bezpieczenstwa, by bez obaw przymierzali
sie do nowych zadan. Zasady nauczania pozostajg niezmienne
na wszystkich poziomach oswiaty, tresci podawane sg w spdjny
sposob, zatozenia metodyczne sa takie same, zmieniajg sie tyl-
ko materiaty edukacyjne, ktére staja sie z czasem coraz bardziej
zaawansowane.

W ten sposdb uczniowie bezstresowo i bez koniecznosci
powtarzania klasy adaptujg sie do nowych warunkéw szkolnych,
a pod koniec cyklu 5-8 zostajg poddani ocenie wedtug kryteriow
~wytycznych kompetencyjnych”.

PRZYKLAD

Jedna z metod zapewnienia ciggtosci edukacji, czyli skuteczne
zaangazowanie zespotu pedagogicznego poprzez program oceny
zewnetrznej.

Wszyscy nauczyciele z publicznych i prywatnych przedszkoli oraz
szkol podstawowych uczestniczg obowigzkowo w jednodniowym
wspolnym szkoleniu organizowanym przez kuratorium o$wiaty.
Podczas zajec sprawdza sie testy zaproponowane przez komisje
dla klasy Ili V.

Szkolenie sktada sie z trzech czesci:

1. Poprawianie testéw w grupach mieszanych.

2. Ocena umiejetnosci i probleméw uczniéw oraz dyskusja na te-
maty zaproponowane przez kuratorium.

3. Zajecia prowadzone przez dyrektoréw placéwek z ewentualng
pomoca doradcéw metodycznych lub konsultacje w celu wypraco-
wania sposobow poprawy wynikéw.

Rita Aupaix jest wizytatorka szkolng w prowincji Hainaut
(Federacja Walonii-Brukseli).



Wybor a pluralizm — zmiany

srodowiska edukacyjnego

W Holandii dzieci mogaq przebywac az w trzech placéwkach
edukacyjno-opiekuniczych w ciggu dnia. Serv Vinders wyjasnia,
dlaczego tak sie dzieje, oraz co o tym sadza rodzice i opinia

publiczna.

Podczas podrézy zagranicznych Holendrzy czesto podpatru-
ja sposdéb funkcjonowania instytucji wczesnej opieki i edukacji
w innych krajach. Poszukiwanie inspirujgcych rozwigzan ma
swoje zrédto w tym, ze holenderski system oswiaty przechodzi
obecnie spore przeobrazenia, zwigzane z dynamicznymi zmia-
nami spotecznymi, i w powszechnym odczuciu potrzebuje pew-
nych korekt.

Artykuty prasowe i dyskusje skupiaja sie na jednym: zapew-
nieniu ciagtosci dziatarn dydaktycznych i stworzeniu dla dzieci
jak najlepszych warunkéw do nauki, zaréwno w ciaggu dnia, jak
i na poszczegodlnych poziomach ksztatcenia.

Celem jest nawiazanie Scistej i szerokiej wspdtpracy miedzy
szkotg podstawowa, przedszkolem i swietlica. Placéwki te czesto
mieszczg sie w tym samym budynku i s3 dotowane przez wta-
dze; mimo to w Holandii nie opracowano dotychczas dobrych
projektéow adaptacyjnych zwigzanych z przenosinami do innego
srodowiska edukacyjnego. Dlaczego tak sie dzieje i jak przebiega
adaptacja ucznidéw obecnie?

Przedszkola i szkoty w Holandii
Do niedawna wszystkie holenderskie dzieci w wieku 4-12 lat
miaty zajecia w tych samych godzinach, czyli od 8.30 do 12.00,
a nastepnie od 13.30 do 15.30. Srody, a czesto tez piatki po potu-
dniu byly wolne, za$ wiekszos¢ uczniéw szta na obiad do domu.
Obecnie coraz wiecej placowek decyduje sie na rozszerzenie
zakresu ustug. W 2007 roku zmieniono ustawe o szkolnictwie
podstawowym, nakazujac szkotom organizowanie lekcji w godzi-
nach 7.30-18.30, przede wszystkim w celu odcigzenia zapraco-
wanych rodzicéw. Aby wywigzac sie z natozonego obowiazku,
niektore placéwki podjety wspétprace z wyspecjalizowanymi
organizacjami, inne zorganizowaly wiasne Swietlice, czynne
poza godzinami lekcyjnymi, a wiele szkét z réznych wzgledéw
nie zmienito trybu pracy w ciggu dnia, pozostawiajgc tradycyjny
model zajec z przerwa obiadowa w potudnie.

Nalezy wspomnie¢, ze wsrod holenderskich rodzicéw bardzo
popularnym rozwigzaniem jest praca na kilku posadach w nie-
petnym wymiarze godzin, sumujacych sie do poéttora etatu, stad
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ich dziecko musi korzysta¢ z wydtuzonej opieki pozalekcyjnej
przez trzy dni w tygodniu, natomiast w pozostate dwa dni robo-
cze po potudniu przebywa z rodzicami w domu i wtedy wszyscy
zasiadajg razem do obiadu. Przyzwyczajenie do tradycji jeszcze
bardziej utrudnia modyfikacje obecnego systemu, cho¢ presja na
wydtuzenie czasu zinstytucjonalizowanej ciggtej opieki stata sie
bardzo silna.

Zmiany spoteczne

Obecng sytuacje w sferze polityki wobec dzieci i mtodziezy, a tak-
ze biezace zadania i problemy, opisuje Jeannette Doornenbal
z Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu w Groningen:

~Zmiany spoteczne odbijaja sie na wychowaniu dziecka.
Tradycyjna rodzina, jaka znamy z lat 50. i 60., kiedy to ojciec
szedt do pracy, a matka zostawata w domu, nalezy do przesztosci.
Coraz czesciej zatrudnienia muszg szukac oboje rodzice, wiec nie
ma mowy o wspdlnym rodzinnym obiedzie, a obowigzki opieku-
néw przejmujg obce osoby. Dzieci coraz dituzej przebywajg poza
domem, czesto muszg sie przemieszcza¢ miedzy placdwkami
w ciggu dnia i wczesnie zaczynajg korzystac z zaje¢ pozalekcyj-
nych. Uczniowie szkoty podstawowej rano przychodza z domu
do sSwietlicy, potem idg na lekcje do szkoty, w potudnie wracajg
do swietlicy, potem znéw ida na lekcje, a po lekcjach biegng do
Swietlicy lub na kétko zainteresowan”.

Rozwoj spoteczenstwa opartego na wiedzy zmusza dzieci
do nabywania potrzebnych umiejetnosci i kompetencji poznaw-
czych juz w przedszkolu, poniewaz w okresie pézniejszym wy-
réwnanie brakéw bywa trudne. W efekcie wychowanie w rodzinie
postrzega sie jako niepetne i wymagajace korekty. U dzieci coraz
powszechniej diagnozuje sie zaburzenia zachowania i trudnosci
w nauce. W zmieniajagcym sie modelu rodzina potrzebuje wspar-
cia i fachowej pomocy z zewnatrz.

Wspétpraca miedzy placdwkami

Dtugie, poszatkowane dni, ktére uczniowie spedzajg, przemie-
szczajac sie miedzy szkotg a Swietlica, w pofaczeniu ze zmianami
spotecznymi, sprawiajg, ze coraz gtosniej mowi sie o koniecznosci

i

zapewnienia dzieciom harmonijnych warunkéw do nauki przy
wspotdziataniu wszystkich instytucji. Niestety na pytanie, jak te
warunki zapewni¢, nie ma jednoznacznej odpowiedzi. Zacytujmy
ponownie Jeannette Doornenbal:

,Charakterystyczne dla nas jest to, ze nie mamy ogdlnego pla-
nu, tylko wiele doraznych rozwigzan. Istniejagce ramy prawno-
-finansowe nie dajg sie pogodzi¢, a poza tym w Holandii ceni sie
réznorodnosc i przestrzen do swobodnego dziatania. W tej prze-
strzeni dziatajg osoby i organizacje, ktére majg bardzo odmienne
cele i wyobrazenia, np. grupy inicjatoréow, konsultantéw, bada-
czy i naukowcdw, co prowadzi do pluralizmu propozycji. Mam
tez wrazenie, ze edukacja i opieka - tradycyjnie dwie oddzielone
od siebie sfery — coraz bardziej sie do siebie zblizaja; nie wsze-
dzie i nie w taki sam sposob, ale tak sie dzieje i jest to przed-
miotem gtebszej refleksji. Pozostaje pytanie: w jaki sposéb, dzia-
tajac razem, mozna stworzy¢ harmonijne warunki rozwoju dla
dzieci?”

Swoboda wyboru

W Holandii rodzicom przystuguje prawo wyboru szkoty, do jakiej
chca posyta¢ dziecko. Decyzje podejmuja, kierujac sie wzgleda-
mi $wiatopogladowymi, lokalizacjg placéwki, programem ksztat-
cenia itp. Jesli przedszkole znakomicie wspétpracuje z lokalna
szkota, a rodzice wybiorg bardziej oddalong placéwke, moze sie
zdarzy¢, ze adaptacja szkolna dziecka bedzie utrudniona.

Organizatorzy ustug stoja na stanowisku, ze rodzice powinni
mie¢ swobode wyboru zaje¢ pozalekcyjnych dla swoich dzieci.
W efekcie uczniowie tej samej szkoty czesto korzystajg z czte-
rech réznych form opieki, co nie sprzyja wypracowaniu wspoélnej
polityki dziatania.

Inny problem zwigzany ze wspotpracg miedzyinstytucjo-
nalng stanowig odmienne ramy prawne dotyczace zatrudnienia
w oswiacie i w opiece, cho¢ niedawno zaproponowano kilka réz-
nych rozwigzan umozliwiajagcych wychowawcom faczenie pracy
w szkole i w $wietlicy - jest to jeszcze jeden przyktad holender-
skiego uwielbienia dla pluralizmu.

A ﬂ'ﬂ

R,

Trudnosci i szanse
Jeannette Doornenbal watpi, by radykalne zmiany niosty ze soba
wytacznie fatalne skutki:

+Wiadomo, zmiany sg trudne, ale moga sta¢ sie owocne. Dla
dzieci znalezienie sie w nowej sytuacji bywa korzystne. Inne
otoczenie, nowy poczatek, a nawet nowa tozsamos¢ mogg by¢
dla nich wspaniatym doswiadczeniem. Troche obawiam sie
powszechnego utozsamiania zmian z trudnosciami przy catko-
witym ignorowaniu szans. Zmiany beda zachodzi¢ zawsze, cho¢
powinnismy sie wystrzega¢ nadmiernej uniformizacji i pedago-
gizacji. Wazne jest, by nowe otoczenie oferowato edukacje wyso-
kiej jakosci, ale samo moze, a nawet powinno by¢ zréznicowane.
Oczywiscie, nalezy zadbac o korelacje dziatan i dziecku trzeba
pomoc w adaptacji do zmienionych warunkdéw; niemniej w zyciu
proces rozwoju tez przebiega nieréwnomiernie, a nawet chime-
rycznie. Pytanie, czy ciggtos¢ jest cecha najlepiej odpowiadajaca
temu procesowi. Tego jeszcze na pewno nie wiemy.”

Ze wzgledu na kryzys gospodarczy i recesje trudno dzi$
wyrokowa¢ o przysztym kierunku dziatarn podejmowanych
w Holandii. Niewykluczone, ze dwa odrebne $wiaty edukacji
i opieki zbliza sie do siebie. Wiele placowek zamierza wprowadzic¢
nowe godziny pracy, a zwtaszcza zrezygnowac z dtugiej przerwy
obiadowej spedzanej poza szkota, co pozwoli uczniom wczedniej
konczy¢ lekcje. Czy jednak rodzicow bedzie sta¢ na zaptacenie
wzrastajacych kosztéw opieki w sytuacji, gdy stawki za godzi-
ne rosng, a dzieci musza dtuzej korzystac ze Swietlicy? Jeanette
Doornenbal twierdzi, ze wazniejsza niz ksztatt przysztych roz-
wigzan jest kwestia utrzymania jakosci ustug. ,Prawdziwg sztu-
ka bedzie powiagzanie kwestii organizacyjnych z zadaniami peda-
gogicznymi”, méwi.

Serv Vinders jest sekretarzem organizacji Childcare
International w Holandii.
kontakt: cerva@xs4all.nl

Jeanette Doornenbal pracuje w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu w Groningen, w Holandii.
kontakt: jm.doornenbal@pl.hanze.nl



Ciggtosc dziatan pedagogicznych

od przedszkola do szkoty
podstawowej

Dzieci biorg aktywny udziat w ksztattowaniu procesu edukacyj-
nego od przedszkola po szkote podstawowa. Pomaga im w tym
klasa zerowa, ktéra stuzy jako etap posredni, o czym pisze

Helle Johanneson.

W dunskiej gminie Gladsaxe, gdzie pracuje jako wychowawczy-
ni oddziatu zerowego przy jednej ze szkét podstawowych, ada-
ptacja szkolna dzieci odbywa sie na zasadzie zachowania ciagto-
$ci dziatan pedagogicznych. Oznacza to, ze dzieci przechodza
z przedszkola do szkoty w sposéb bezstresowy, w czym pomaga
im samorzadowy program adaptacyjny. W jego sktad wchodza
cztery elementy:

1. Umowa wspétpracy miedzy wychowawcami przedszkol-
nymi a nauczycielami oddziatéw zerowych, opisujagca wspdlne
wartoscii cele.

2. Raport-diagnoza rozwoju dziecka, przedstawiany przez
wychowawce przedszkolnego na ostatnim zebraniu z rodzica-
mi, utatwiajacy podziat dzieci na klasy. Raport mozna réwniez
wykorzysta¢ na pierwszym zebraniu z rodzicami w zeréwce jako
podstawe do nauczania zindywidualizowanego.

3. Teczka ,To ja", ktéra kazde dziecko otrzymuje jako pamiat-
ke z przedszkola. Obowigzkowo musi sie w niej znalez¢ rysu-
nek przedstawiajacy rodzine dziecka, tasma miernicza, na ktérej
zaznaczono zmiany wzrostu dziecka w poszczegélnych latach
w przedszkolu, portret kompetencyjny dziecka oraz rysunek ilu-
strujgcy oczekiwania dziecka wobec przysziej szkoty.

4. Skrzynka skarbéw ,To my”, zawierajaca pamiatki z pobytu
w przedszkolu, w tym zdjecie grupowe oraz ulubione piosenki
i zabawy. Ponadto musi sie tam znalez¢ dokumentacja fotogra-
ficzna projektéw, nad ktérymi dzieci pracowaty oraz prezent dla
szkoty.

Zachowanie ciggtosci dziatan pedagogicznych wymaga
wspodtpracy nauczycieli, ktorzy sytuuja wychowanie w kontek-
Scie spotecznym. Podstawa jest codzienne zaangazowanie dzieci
jako czynnych i kompetentnych uczestnikéw procesu edukadiji.
Kazde z nich musi mie¢ mozliwos¢ odwotywania sie do swo-
jej przesztosci i kultury w poczuciu godnosci oraz z przekona-
niem, Ze to czego sie nauczyto wczesniej jest cenne dla wspdlnoty
szkolnej.
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W Danii obowigzek szkolny rozpoczyna sie w wieku 6 lat. W sierpniu
dziecko idzie do oddziatu zerowego, ale poniewaz rok przedszkol-
ny konczy sie w maju, dwumiesieczng przerwe wypetniaja swietlice
pozalekcyjne (skolefritidsordning; SFO), do ktérych uczniowie mo-
ga potem uczeszczac popotudniami az do klasy Ill. Oznacza to, ze
w pewnym sensie (z punktu widzenia instytucji) proces adaptacji
szkolnej obejmuje trzykrotne przekroczenie progu edukacyjnego:
z przedszkola do swietlicy, ze Swietlicy do oddziatu zerowego

i z oddziatu zerowego do szkoty podstawowe;j.

W gminie Gladsaxe nauka w oddziale zerowym trwa dtuzej, bo az
od czerwca. W sierpniu dzieci ucza sie w zeréwce przed potudniem,
a potudniami maja zajecia Swietlicowe.

Wychowawca klasy zerowej wspétpracuje zinnym pedagogiem,
ktory bywa tez obecny po potudniu, oraz z nauczycielami klas
pierwszych. Niekiedy na prosbe wychowawcy oddziatu zerowego
nauczyciele prowadzga zajecia razem.

Przed rozpoczeciem roku szkolnego w przedszkolach odby-
waja sie spotkania nauczycieli zeréwek z rodzicami, ktére stuza
podziatowi dzieci na klasy. W przypadku podopiecznych, ktérzy
maja specjalne potrzeby lub wymagajg dodatkowej uwagi, orga-
nizuje sie wspolne zebranie ich rodzicéw oraz wychowawcéw
oddziatéw zerowych i przedszkolnych w celu ustalenia jak naj-
lepszej strategii adaptacyjnej dla danego dziecka.

Niektére przedszkola przygotowuja dla swoich wychowan-
kéw wczesniejsze wizyty zapoznawcze w szkofach, czasami
pofaczone z zabawa na boisku i przerwa na drugie $niadanie, albo
ze zwiedzaniem szkolnej biblioteki. Dzieci majg ponadto okazje
przywitania sie ze swoimi przysztymi nauczycielami.

Szkoty takze organizuja dni otwarte dla przysztych uczniéw,
ktérzy przynosza swoje ,skrzynki skarbéw” w oczekiwaniu na

rozpoczecie zaje¢ w S$wietlicy. Dni otwarte sa waznym wyda-
rzeniem w zyciu spotecznosci, a dzieci spedzaja czas na szuka-
niu ukrytego skarbu oraz poznajg nowe otoczenie, nowych kole-
gow i kolezanki, w czym pomagaja im bardziej doswiadczeni
uczniowie.

Przez caty czerwiec dzieci pozostajg pod opieka wychowaw-
cy oddziatu zerowego, ktéry ma obowigzek sledzenia ich poste-
pow przez kilka poczatkowych lat w szkole. W ciggu tego mie-
sigca nalezy im stworzy¢ bezpieczne i przyjazne warunki do
rozpoczecia nauki w nowym srodowisku, ktére przyniesie im
nowe szanse i znajomosci, nowe oczekiwania i zadania. Znaczng
cze$¢ czasu spedzonego w klasie zerowej zajmuje tworzenie rela-
¢ji spotecznych miedzy dzie¢mi, dzie¢mi i nauczycielami oraz
nauczycielami i rodzicami.

Podczas czerwcowych zaje¢ wychowawca korzysta z portre-
toéw kompetencyjnych dzieci pochodzacych z ich teczek, poznaje
mocne strony uczniéw i przekazuje komunikat, ze niezaleznie od
wszelkich réznic kazdy moze wnies¢ cenny wktad w zycie swojej
spotecznosci. Portrety kompetencyjne zawiesza sie na $cianie do
wykorzystania w sierpniu.

Wychowawcy oddziatéw zerowych starajg sie zapewnic
uczniom jak najwiecej okazji do dzielenia sie wiedzg i wczesniej
nabytymi umiejetnosciami. Wykorzystujg w tym celu zabawy
i piosenki ze ,skrzynek skarbéw”, tworza warunki dla wspol-
nych doswiadczen oraz pomagaja w zawieraniu przyjazni dzie-
ciom z réznych przedszkoli.

Szkota ma obowigzek uwzglednienia zawartosci teczek
i ,skrzynek skarbéw” w rocznym planie zaje¢ podczas przygo-
towania tematéw, ktérymi bedga sie zajmowad dzieci w oddziale
zerowym przed péjsciem do pierwszej klasy.

Praca w szkole zaczyna sie od dwéch tematéw: ja” i ,spote-
czenstwo”. Najpierw dzieci opowiadajg o sobie i swoich korze-
niach, wykorzystujac rysunki przedstawiajace ich rodziny,
i zapraszaja klase do siebie do domu, zeby pokaza¢ kolegom, jak

mieszkajg — w ten sposéb mozna dobrze pozna¢ topografie oko-
licy. Portrety rodzinne umieszcza sie nastepnie na drzewie gene-
alogicznym, a dziecko przy pomocy rodzicéw uzupetnia braku-
jace informacje az do pokolenia pradziadkoéw.

Portrety kompetencyjne ponownie wykorzystuje sie na

poczatku roku szkolnego, tym razem podczas omawiania tematu
LSpoteczenstwo”. Dzieci pomagajag w opracowaniu klasowych
zasad zachowania i przygotowuja gazetke scienng o przyjazni.
Po miesigcu spedzonym w szkole dzieci wracajg na jeden dzien
do swojego dawnego przedszkola, aby zwrécic¢ ,skrzynki skar-
boéw” nastepnej grupie. Tym razem skrzynka miesci zdjecie kla-
sowe, fotokolaz przedstawiajacy zycie szkolne, oraz prezent dla
przysztego ucznia.

W trakcie roku szkolnego dzieci ucza sie od siebie nawzajem,
opowiadajac o projektach, ktére realizowaty w przedszkolu. Tym
sposobem informacje na temat ,kosmos i planety” czy ,zwierze-
ta nad jeziorem” s przekazywane dalej, a nawet moga stac sie
punktem wyjscia dla nowego projektu klasowego.

Tasmy miernicze wykorzystuje sie przez caty rok szkolny,
przede wszystkim na lekcjach rachunkéw, podczas ktérych dzieci
mierzg wzrost kolegéw oraz odlegtos¢, wysokosé, itp.

Pod koniec zeréwki ponownie wraca sie do zawartosci teczek
i skrzynek, tym razem koncentrujac sie na rysunkach przedsta-
wiajacych oczekiwania dzieci wobec szkoty. Powstaja nowe prace
plastyczne, dotyczace nauki w szkole podstawowej, oraz portret
kompetencyjny catej klasy z wyszczegdlnieniem jej zalet. Dzieci
wybierajg materiaty, ktére powstaty w zeréwce, a przydadza sie
w klasie pierwszej; nastepnie odbywa sie spotkanie informacyjne
z udziatem przysztych nauczycieli oraz wychowawcy oddziatu
zerowego.

Helle Johanneson pracuje jako wychowawczyni oddziatu
zerowego w szkole Vadgaard w gminie Gladsaxe (Dania).
kontakt: Hellejohanneson@hotmail.com



Dziecko w centrum dziatania

Przygotowanie dziecka do zmiany otoczenia edukacyjnego

to wazny aspekt dziatania kazdej placowki oswiatowe;.

Nie jest to zadanie tatwe, jesli — jak we Francji — przedszkola
bardzo réznia sie od szkét podstawowych. O sposobach radzenia
sobie w tej sytuacji pisza Francesc Bitlloch i David Altimir.

We Francji dzieci w wieku 0-3 lat moga korzystac z réznych form
wczesnej edukacji i opieki. W grupie 2-6 lat popularne jest przed-
szkole (école maternelle). Nauka w szkole podstawowej zaczy-
na sie od szdstego roku zycia, a pierwszy rok nie bez przyczyny
nazywa sie ,kursem przygotowawczym” (cours préparatoire).
Juz sama nazwa podkredla réznice miedzy dotychczasowym
sposobem pracy a tym, co ma dopiero nastapic.

Dlatego w szkole prowadzonej przez Stowarzyszenie ,La
Bressola” w San Galdric (dzielnicy Perpignan) najwazniejszy-
mi elementami programu edukacji sa: nauka metoda imersyjna,
heterogeniczna struktura klas oraz specjalna metodyka pracy.
Za realizacje programu odpowiadaja wspoélnie wszyscy zainte-
resowani, czyli dzieci, pedagodzy (nauczyciele oraz inni specja-
lisci) i rodziny.

W jaki sposob przyjete przez nas zatozenia utatwiaja dzie-
ciom przejscie z przedszkola do szkoty podstawowej?

Przede wszystkim nalezy zwrdci¢ uwage na wzajemne rela-
cje. Instytucje os$wiatowe powinny organizowaé czas, miejsce
i sytuacje edukacyjne w taki sposoéb, by dzieci uczyty sie sponta-
nicznie. Kazde dziatanie nalezy zanalizowad, wyjasni¢ i opisac.
Dlatego w szkotach Stowarzyszenia ,La Bressola” tworzy sie kla-
sy o strukturze heterogenicznej, ztozone z dzieci w réznym wie-
ku (réznica moze wynosi¢ od dwéch do czterech lat). Poczatkowo
chodzito nam o wykorzystanie réznego poziomu umiejetnosci
jezykowych w tej samej grupie po to, by niektérzy uczniowie
stali sie dla innych przyktadem do nasladowania; predko jednak
doszlismy do wniosku, ze zastosowana struktura radykalnie
oddziatuje na inne parametry edukacyjne, w tym kwestie hete-
rogenicznosci i homogenicznosci.
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Towarzystwo kolezanek i kolegéw w réznym wieku bardzo
zmienia percepcje dziecka. Nagle ,duzi” to niekoniecznie ci,
ktérzy zajmuja sie ,powaznymi sprawami” ani ci, ktérzy drwig
z innych na boisku, a ,mali” to niekoniecznie ci, ktérzy o niczym
nie maja pojecia. W grupie heterogenicznej kazdy bywa maty,
a czasem s$redni lub duzy, i musi wiedzie¢, jakie uczucia (zalez-
nosci i odpowiedzialnosci) towarzysza takim stanom.

Przede wszystkim jednak struktura heterogeniczna zmienia
sposéb pracy dorostych. Nie ma juz nauczyciela-arbitra, ktéry
tylko stoi i przemawia; kazdy musi sie nauczy¢, kiedy i jak inter-
weniowad w réznych sytuacjach, by interwencja nie byta ani zbyt
staba, ani zbyt surowa. Do tego potrzeba szacunku dla wielowy-
miarowosci i akceptacji réznic w przebiegu procesu rozwoju.

Heterogeniczno$¢ wiaze sie z homogenicznoscia rozumiang
jako zbiezno$¢ oczekiwan. Kiedy dzieci w réznym wieku wyka-
Zujg zainteresowanie tym samym tematem, proces nauki przebie-
ga sprawniej i wszechstronniej, a ponadto towarzysza mu inne
wazne aspekty - solidarnos¢, wspoétdziatanie, uzupetnianie sie,
co bardzo przypomina sposéb funkcjonowania spoteczenstwa.

Dlatego tworzenie placéwek dla grup réznowiekowych' jest
nieuniknione. Praca w grupie heterogenicznej oznacza, ze liczy
sie proces, droga, sposob dochodzenia do nowej wiedzy. Dorosli
i dzieci w réznym wieku z definicji znajduja sie w sytuacji,
w ktérej kazdy moze uzyskaé pewne umiejetnosci dzieki rozsad-
nym rozwigzaniom. Heterogenicznos¢ sprawia, ze wiekszg uwa-
ge zwraca sie na jednostke i jej mozliwosci, granice sie zacieraja,
a zmiany przebiegaja ptynniej.

1. Roznigcych sie od rozwigzan dla dzieci w tym samym wieku

Praca z grupami r6znowiekowymi wymaga znacznego wysit-
ku zespotowego, dtugich rozmoéw i dyskusji w gronie dorostych.
Poszczegdlni uczestnicy muszg wyobrazi¢ sobie tryb funkcjono-
wania szkoty oraz ,podréz”, jaka odbedzie kazde dziecko w pro-
cesie ksztatcenia. Ich zadaniem jest ustalenie sposobu organizacji
miejsca i czasu, zaproponowanie strategii dydaktycznych, oraz
opracowanie narzedzi oceny i kontroli.

Z naszego doswiadczenia wynika, ze sposéb oceny dzieci ze
szkoty podstawowej bardzo rézni sie od sposobu oceny przed-
szkolakéw. W pierwszym przypadku licza sie przede wszystkim
osiaggniecia, a w drugim cechy charakteru. Stwierdzilismy, ze
wraz z wiekiem coraz mniejsza uwage przyktada sie do indywi-
dualnosci dziecka i uznalismy to za brak konsekwencji, ktéremu
nalezy zaradzi¢ wspolnym, zespotowym wysitkiem.

Poréwnanie dwoch réznych metod pracy i odpowiadaja-
cych im narzedzi oceny okazato sie bardzo owocne i pozwolito
na opracowanie dziatan respektujacych podmiotowos¢ jednost-
ki, czyli dziecka. Zasada podmiotowosci radykalnie odmienia
szkote, dajac uczniom poczucie bycia czescia wiekszej catosci.
Rodzicéw nalezy uwrazliwi¢ na proponowany nowy styl relacji
od samego poczatku — od pierwszej wizyty w placéwce. Trzeba
pokaza¢ im catg szkote, doktadnie objasniajagc sposdb pracy
z dzie¢mi w wieku 2-10 lat, poniewaz przyjete zasady dziatania
mozna zrozumiec jedynie w szerszym kontekscie.

Miedzy szkota a domem powinien trwac nieprzerwany dialog
jako réwnolegty proces, w ktérym obraz dziecka zmienia sie wraz
z jego wiekiem w sposéb ptynny, bez gwattownych zwrotéw
i sprzecznych oczekiwan. Wcigz pamietamy stowa jednej z ma-
tek, przedstawicielki rodzicéw, ktéra po pewnym spotkaniu

poswieconym ocenie postepéw dzieci powiedziata: ,Dzi$ zrobi-
liscie wspanialg rzecz! Szkota, ktdra pyta rodzicéw, o czym chca
rozmawia¢ na wywiadowce to cos$ niebywatego i fantastycznego!”.

Wiasciwie catg nasza filozofie datoby sie sprowadzi¢ do stu-
chania. Jedli chcemy sprosta¢ obowigzkom wychowawczym,
to wzajemne stuchanie tego, co majag do powiedzenia rodzice,
nauczyciele i wychowawcy powinno stanowi¢ niezbedny sktad-
nik naszych kontaktéw. Warto w tym miejscu zacytowaé uwa-
ge pedagoga Lorisa Malaguzziego, ktéry powiedziat: ,Dzieci
nie wychowujg sie przez czytanie podrecznikdw, ale przez
obserwacje postepowania dorostych”.

Autorzy artykutu przepracowali 10 lat na kierowniczych
stanowiskach w prywatnej szkole w miescie Perpignan.
Jest to niezwykta szkota (podobnie jak siedem innych pro-
wadzonych przez Stowarzyszenie ,La Bressola”), w ktorej
dzieci ucza sie katalonskiego metoda imersyjna.

Francesc Bitlloch jest nauczycielem w La Bressola de Sant
Galdric, Perpinya/Perpignan (Francja); a David Altimir
w Barcelonie (Hiszpania)



Ciagtosc edukacji w projekcie

Pomysl o szkole

Mattia Pratissoli przedstawia ogdlne przemyslenia na temat
edukacji podstawowej z wioskiej perspektywy, podkreslajac
znaczenie jej koordynacji z etapem przedszkolnym.

Toczona we Wioszech debata o edukacji porusza wiele zagadnien
podnoszonych przez nauczycieli szkoty podstawowej, w tym mie-
dzy innymi kwestie trudnosci zwigzanych z prowadzeniem coraz
czesciej spotykanych grup heterogenicznych, przygotowywa-
niem skutecznych i ciekawych zaje¢, oraz pogodzeniem potrzeby
rozwoju zawodowego z codzienng praca z dzie¢mi. Problematyka
ta zostata dobrze nagtosniona, a jednak szkoty podstawowe, z kil-
koma wyjatkami, nadal tkwig w petach dawnych przyzwyczajen
i nie wydaja sie sktonne do wprowadzania zmian.

Szczegolnie krytykuje sie brak wspdtpracy miedzy poszcze-
golnymi poziomami oswiaty oraz zdawkowy kontakt nauczycieli
szkoét podstawowych z przysztymi uczniami. Mimo to uwazam,
ze pewien stopien koordynacji mozna osiggna¢ dzieki zgodne-
mu dziataniu wychowawcoéw, rodzicdw i dzieci. Bywa, ze spo-
tkanie tych réznych $wiatéw owocuje pojawieniem sie nowych
pomystéw, nowego sposobu myslenia i nowych kierunkéw roz-
woju, ktére prowadzg z jednej strony do podejmowania inicjatyw,
a z drugiej do krytycznego spojrzenia na wtasne praktyki peda-
gogiczne. W tej sytuacji wymiana doswiadczen staje sie réwnie
istotna co program nauczania, poniewaz uswiadamia nauczycie-
lowi znaczenie tego, co robi, a ponadto przyczynia sie do pogte-
bionej autorefleksji i analizy planowanych zajec.
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Dlatego kilka lat temu duza grupa nauczycieli z prowingji
Bassa Reggiana podjeta prébe gruntownego przemyslenia wta-
snych dziatan i zdecydowata sie na eksperyment w celu wprowa-
dzenia praktycznych zmian pozwalajacych na skuteczne rozwia-
zywanie codziennych problemow.

Pierwszym krokiem - wynikajacym z doswiadczen miejsco-
wej grupy koordynacyjnej do spraw wychowania przedszkol-
nego oraz szkdt wspotpracujacych w ramach programu ,Senza
Zaino” (Bez tornistra) - bylo zaangazowanie pedagoga-specja-
listy, a takze reorganizacja warunkéw pracy (godzin zaje¢, oto-
czenia, pomocy szkolnych). Wkrétce jednak pojawity sie nastep-
ne kwestie, zwigzane z rola nauczyciela, programem nauczania
i procesem dydaktycznym.

Jako pedagog specjalizujacy sie w dziedzinie wychowa-
nia przedszkolnego skorzystatem z pomystéw przedstawio-
nych przez grupe robocza, realizowanych w szkofach w Bassa
Reggiana, ukierunkowujac proces refleksji na inne, bardziej
ogolne aspekty, niekoniecznie zwigzane wylacznie ze szkolnic-
twem podstawowym. Wprowadzenie pedagoga-specjalisty do
szkoty podstawowej zwigkszyto napiecie, jakie zwykle towa-
rzyszy zmianom, tym bardziej, ze proces autorefleksji oparto na
obserwacji i wspdlnych dyskusjach. Podczas zebran grupowych
okazato sie jednak, ze doswiadczenie w pracy z dzie¢mi pomaga
w tworzeniu fachowych planéw zaje¢ szkolnych. W ten sposéb
praktyka ufatwita przyjecie nowych koncepcji, a koordynator
i nauczyciele uczyli sie od siebie nawzajem, dzieki czemu obie
strony zyskaty nowe kompetencje.

Podstawe omawianego projektu stanowig bezposrednie
obserwacje, cho¢ wykorzystano w nim takze doswiadczenia
miejscowych przedszkoli oraz metody pedagogiczne zapropo-
nowane przez Lorisa Malaguzziego w latach 70. ubiegtego wie-
ku, obecnie stosowane w szkotach Reggio Emilia.

Scisty zwigzek projektu z praktyka przedszkolng sprawia,
Ze znaczenia nabiera w nim ciggtos¢ dziatan pedagogicznych,
wykraczajaca poza zwykte spotkania zapoznawcze nauczycieli
z przysztymi uczniami i przybierajaca postac¢ regularnych kon-
taktow miedzy placéwkami, poswieconych wspdlnej refleksji na
temat szkoty, roli dorostych, jakosci programu nauczania oraz
przebiegu procesu dydaktycznego.

Decyzja o reorganizacji klas wynikta z uznania pierwszorzed-
nej roli otoczenia w przyswajaniu wiedzy. Aranzacja przestrze-
ni do nauki oraz uktad zaje¢ odzwierciedlajg filozofie projek-
tu. Widoczna dla rodzicow i ucznidw konsekwencja w sposobie
organizacji sal w przedszkolu i szkole podstawowej nie wyni-
ka z upodoban estetycznych, lecz ze starannych przemyslen na
temat skutecznosci metod uczenia.

Przy tworzeniu otoczenia edukacyjnego od samego poczatku
staralismy sie zachowac¢ zasady samodzielnosci, wspotdziatania
i odpowiedzialnosci. Dlatego w klasie znalazty sie stoliki do pracy
w matych grupach, miejsca do eksperymentéw, przestrzen wspol-
na i kacik czytelniczy, co zapewnia nauczycielom i uczniom sporg
elastycznos¢ organizacyjna. Zazwyczaj dzien sktada sie z serii
zaje¢, ktdére rozpoczyna spotkanie ogdlnoklasowe, potem jest
czas na prace grupowa oraz nauke w parach lub indywidualna.
Praca w grupach jest bardzo wazna, poniewaz polega na wymianie
pomystéw, dyskusjach i wzajemnym uczeniu sie od siebie. Szcze-
g6lng uwage zwracamy na umiejetnosci spoteczne i interperso-
nalne, na rozwijanie poczucia przynaleznosci do grupy podczas
wspolnych zbidrek i apeli, oraz tworzenie i przestrzeganie regut.

W odréznieniu od modelu tradycyjnego w zaproponowanym
przez nas rozwigzaniu rezygnujemy z centralnej roli nauczycie-
la. Zadanie dorostego polega na wspoétuczestnictwie. Czesto po
wprowadzeniu tematu w duzej grupie na poczatku dnia reszta
pracy odbywa sie w matych zespotfach lub w parach, co zmniej-
sza udziat polecen stownych wypowiadanych podczas lekgji, ale
wymaga od nauczyciela lepszego przygotowania sie do zaje¢,
skutecznej organizacji poszczegélnych etapdw dziatania w szer-
szym kontekscie tematycznym, oraz starannego doboru mate-
riatdbw wykorzystywanych samodzielnie przez wychowankoéw.
Nauczyciel chodzi po sali, przypatrujac sie pracy poszczegdlnych
zespotdw, a w razie potrzeby pomaga im w doborze wiasciwej
strategii i rozwigzywaniu probleméw. Nowa organizacja prze-
strzeni ufatwia ponadto jednoczesne wprowadzenie osobnych
tematow, ktére poszczegdine zespoty moga realizowac po kolei
w ciggu dnia lub tygodnia, podczas gdy pozostali uczniowie zaj-
muja sie w tym czasie innymi kwestiami.

Naszym zamiarem jest wprowadzenie do zwyczajowego pro-
gramu pracy nowych metod i praktyk dydaktycznych, wynikaja-
cych z nauczycielskich i uczniowskich pomystéw, pytan i hipotez,
np. w nadchodzacym roku szkolnym zamierzamy zorganizowac
nauke interdyscyplinarng w grupach réznowiekowych oraz
zajecia polegajace na tworzeniu map mentalnych zwigzanych
z poziomem wiedzy i zainteresowan uczniéw.

Projekt Pomysl o szkole ma wielowymiarowy charakter,
bowiem taczy ludzi, idee, wymiane opinii i refleksje z przedsie-
wzieciem badawczym odwotujgcym sie do jasnych kryteriow
dotyczacych zadan dzieci i dorostych w placéwce os$wiatowe;j.
Ciggtos¢ edukacji i wartosci oraz wspolny jezyk maja w tym przy-
padku pierwszorzedne znaczenie. Nowa, przyszta tozsamos¢
szkoty podstawowej moze powstac jedynie w wyniku nieprze-
rwanego dialogu z pozostatymi zainteresowanymi instytucjami
oswiatowymi — dialogu skupionego na doswiadczeniach szkol-
nych dzieci i rodzicéw, ktéry umozliwi ich autentyczny udziat
w procesie edukacji od ztobka do ukoriczenia szkoty podstawowej.

Projekt Pomysl o szkole (Pensa la Scuola), podkreslajacy potrze-
be nowego spojrzenia na cele edukadji, realizujg wspodlnie cztery
grupy: grupa nauczycieli szkoty podstawowej z Boretto, grupa ko-
ordynacyjna odpowiedzialna za ksztatcenie dzieci w wieku 0-6 lat
z prowingji Bassa Reggiana, grupa przedstawicieli szk6t toskan-
skich realizujgcych program ,Senza Zaino” (Bez tornistra), oraz
Rada Miejska Boretto, ktéra promuje i wspiera finansowo projekt
od roku 2009.

Mattia Pratissoli jest pedagogiem, realizuje projekt
Pomysl o szkole (Pensa la Scuola), prowadzi szkolenia
i udziela konsultacji. Wspétpracuje z Cooperativa
Totem-Ambra i Atelier Raggio di Luce.

kontakt: mattiapratissoli@libero.it
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,Chodze do Grundstufe,
nie do przedszkola”

Regina Kesselring przedstawia funkcjonujgca w Szwajcarii forme
edukacji pod nazwa Grundstufe (o$rodek edukacji elementarnej),
stanowigcg potaczenie przedszkola i szkoty podstawowej.

Dumna deklaracja piecioletniej Susanny* odnosi sie do pilota-
zowego przedsiewziecia prowadzonego w kantonie Zurych.
Dwa lata przedszkola juz wczesniej zaliczano do jedenastolet-
niego okresu edukacji obowigzkowej — w Grundstufe potaczono
je z pierwszg klasg szkoty podstawowej. Z nowego rozwigzania
korzystaja dzieci w wieku 4-7 lat, dla ktérych stworzono grupy
réznowiekowe. Wiekszos$¢ uczy sie w Grundstufe przez 3 lata,
a nastepnie idzie od razu do klasy drugiej.

Przejs¢ do szkoty podstawowej mozna po dwdch, a nawet
czterech latach, poniewaz struktury oswiatowe sg elastyczne,
dydaktyka $cisle wiaze sie z praktyka, a dzieci majg mozliwosc
rozwijania réznych umiejetnosci.

W Grundstufe obowigzujg takie same cele edukacyjne jak
w przedszkolu i pierwszej klasie. Dzieci uczy zespét ztozony
z wychowawcy przedszkolnego i nauczyciela szkoty podstawo-
wej z wyksztatceniem pedagogicznym. Zajecia odbywaja sie réw-
nolegle i na og6t zajmujag potowe dnia.

Dobry poczatek dnia

O 8.15 drzwi wejsciowe sie otwierajg i wchodza uczniowie.
W szatni dzieci zmieniaja obuwie na kapcie, czesto przyozdo-
bione zawieszkami réznych barw i ksztattéw, ktére podskaku-
ja przy kazdym kroku wiasciciela. ,Dziert dobry pani,” cztero-
letni Daniel wita wychowawczynie, panig Miiller, wyciaga reke
w jej strone i niesmiato wbija wzrok w podtoge. Chtopiec zaczat
nauke dopiero miesigc temu wraz z czternastoma innymi
dziecmi.

Tu, w Grundstufe Mattenhof, pofaczono dwa roczniki
w ramach pilotazowego projektu realizowanego w kantonie
Zurych. Sale odpowiednio przystosowano do pracy z grupami
ré6znowiekowymi, a nauczyciele twierdza, ze wspdlne zajecia
bardzo korzystnie wptywaja na uczestnikéw. ,Nie marnujemy
srodkéw, kiedy pracujemy w wiekszym zespole,” moéwi Laura
Papacella, od trzech lat zatrudniona jako wychowawczyni i doda-
je, ze wspotpraca z kolezankami w ramach opieki nad duzg grupg
uczniéw jest bardzo owocna.

Dzwonek sygnalizuje poczatek zajec. 34 dzieci, dwie nauczy-
cielki i asystentka siadajg razem w kregu. ,Starszakow” jeszcze
nie ma, bo te, ktére w przysztym roku idg do drugiej klasy, maja
oddzielny WF i lekcje ptywania.

Troche trwa, zanim wszyscy sie uspokoja, ale gdy asysten-
tka Anna Kunz uderza w struny gitary, zapada cisza. Rozpo-
czyna sie rytuat poranny. W kregu leza dwie obrecze hula-hop.
Dziewczynka i chiopiec kreca obreczami i wybieraja dwoje
dzieci, ktére maja wskoczy¢ do srodka i wyskoczy¢ na zewnatrz
tyle razy, ile zdofaja, nie powodujac upadku obreczy na ziemie.
Pozostali gtosno liczg udane skoki i $piewaja.
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Po tej zabawie, w ktdrej biora udziat prawie wszyscy ucznio-
wie, zaczyna sie wyklaskiwanie imion. ,Dzieri do-bry Aa-ron”,
skanduje Anna Kunz, uderzajagc w dionie przy kazdej syla-
bie. Zabawa podoba sie dzieciom. ,Kto chce sprobowac?”, pyta
Anna. Niemal wszystkie rece wystrzeliwujag w goére. ,Dzierr do-
-bry E-mi-lia-na”, klaszcze Jasmina. Zajecia trwaja p6t godziny.
Liczenie, klaskanie, skandowanie imion, podskakiwanie, stucha-
nie — to mite propozycje na poczatek dnia, a przy okazji mozna
sie czego$ nauczyc.

Réznorodnos¢

W tej czesci kantonu Zurych mieszkajg rodziny o bardzo réznym
statusie spotecznym. Wigkszos¢ zajmuje mieszkania socjal-
ne, a dzieci méwiag w domu innym jezykiem niz w szkole. Wielo-
kulturowos¢ jest atutem, podkreslajg nauczyciele Grundstufe.

Razem z bystrymi maluchami siedza ich kolezanki i koledzy,
ktorym kiopot sprawia dopasowanie 10-czes$ciowej uktadanki.
Réznice rozwojowe miedzy czterolatkami sa duze i nauczycie-
le majg trudne zadanie. ,Grundstufe pomaga skutecznie praco-
wac z dzie¢mi na réznym poziomie w jednej sali”, méwi Laura
Papacella. ,Brak podziatu na grupy wiekowe pozwala kazdemu
wykonywac ¢wiczenia we wtasnym tempie zgodnie z indywidu-
alnymi zdolnosciami”.

W Grundstufe dzieci wczesnie rozwijaja Swiadomos¢ kul-
turowg w sposob spontaniczny”, dodaje Laura Papacella. Luzia
niedawno skonczyta 6 lat i jest na poziomie $rednio zaawanso-
wanym, ale bardzo interesuje sie zadaniami matematycznymi dla
starszych ucznidw, ktérzy w nastepnym roku rozpoczng nauke
w klasie drugiej. Po zakoriczeniu rytuatu powitalnego dzieci sia-
dajg przy stolikach, kazde ze swoim zestawem zadan. Podczas
gdy koledzy Luzii uktadaja wzory, koloruja mandale i dobieraja
elementy puzli, dziewczynka rozktada przed sobg kartke zapi-
sang liczbami i dziataniami. ,Po jesiennej przerwie czeka nas
sprawdzian. Wtedy Luzia bedzie mogta dotaczy¢ na matema-
tyce do swoich starszych kolegéw,” méwi z duma nauczycielka.
Wychowawcy, ktérzy regularnie wymieniajg informacje o poste-
pach ucznidéw, ich tempie rozwoju i potrzebach edukacyjnych,
uzgodnili z rodzicami dziewczynki jej udziat w lekcjach dla star-
szych dzieci. W efekcie Luzia bedzie mogta zaczg¢ nauke w szkole
podstawowej juz po dwéch latach w Grundstufe.

Kazde z 34 dzieci pracowicie wykonuje swoje zadanie.
Piecioletni Darko, wczesniej najbardziej niespokojny duch
w grupie, z wytezonym skupieniem toczy kulke magnetyczng
przez labirynt. Daniel chce mu pomac, ale jego palcom braku-
je zrecznosci, wiec Darko odmawia. ,Sam to zrobie,” stwierdza,
»a ty idZ pobaw sie baczkiem”. Zestawy zadan dla kazdego ucznia
sq starannie dobierane przez nauczyciela. Po skoriczeniu pracy

dzieci zapisuja w dzienniczkach szkolnych, czy zajecia byty trud-
ne, $rednio trudne czy tatwe. Jest to istotne zrédto informacji na
temat rozwoju i samooceny uczniéw.

Po skoriczonym wuefie przychodza starsi uczniowie. Daniel
dzwonkiem zwotuje wszystkich do zajecia miejsca w kregu, ktéry
obecnie liczy 46 dzieci, trzy nauczycielki i asystentke. Najmtodsi
pokazujg swoje prace wykonane podczas zaje¢ indywidualnych,
potem odbywajg sie gry zrecznosciowe i Spiewanie piosenek.
Wkrétce nadchodzi czas na przerwe. Dzieci rozpakowuja kanap-
ki, marchewki i jabtka, nie przestajac ze soba rozmawiad. Po zje-
dzeniu drugiego $niadania sprzatajg swoje rzeczy i wychodzg na
boisko.

Zadania nauczycieli

Dalsze przedpotudniowe zajecia to wspdlne zabawy i zajecia edu-
kacyjne, podczas ktérych czasami zdarzajg sie drobne sprzecz-
ki. Niektérym wychowankom nauczyciele muszg poswieci¢
wiecej uwagi, towarzyszac im podczas wykonywania zadan,
podczas gdy inni uczniowie organizuja sobie prace samodziel-
nie. Dorosli wyznaczaja tempo zaje¢ porannych, ale to dzieci
decydujg o przebiegu dnia. W sytuacjach wymagajacych inter-
wencji nauczyciela decyzje podejmuje caty zesp6t pedagogicz-
ny. Pomaga w tym dobra wspétpraca z asystentkag Anng Kunz.
Wszyscy nauczyciele doktadnie znaja mozliwosci kazdego ze
swoich 46 podopiecznych.

Wobec tego kiedy i jak dzieci uczg sie pisac i liczy¢? Przeciez
przed pdjsciem do szkoty muszg opanowac program klasy pierw-
szej. ,Rzeczywiscie, nie mamy planu lekgcji,” przyznaje Laura
Papacella, ,ale regularnie odbywaja sie zajecia czytania, pisania
i rachunkéw dla trzeciego rocznika”. Dwa razy w tygodniu pro-
wadzi sie tez lekcje popotudniowe bez udziatu maluchéw.

Wkrétce w tych lekcjach bedzie uczestniczy¢ Luzia. ,Dostane
tornister” chwali sie dziewczynka. Czy to znaczy, ze pdjdzie
do pierwszej klasy? ,No pewnie, ze nie, przeciez chodze do
Grundstufe!”

* Imiona dzieci zmieniono
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Duza sala petna zabawek i pomocy dydaktycznych, strefy
wypoczynku, kaciki czytelnicze, kwiaty i obrazy - projekt
Grundstufe Mattenhof spotkat sie zduzym zainteresowaniem w
dzielnicy Zurychu Schwamendingen. Az 46 dzieci w wieku 4-8 lat
uczy sie tam w grupach réznowiekowych.

PROJEKT PILOTAZOWY GRUNDSTUFE

- informacje ogodlne i zatozenia

Od wielu lat ro$nie odsetek uczniéw rozpoczynajacych
,hieterminowo” nauke w szkole podstawowej, miedzy innymi
dlatego, ze wczesniej idg do klasy pierwszej, uczeszczaja do klasy
zerowej lub spedzaja trzy lata w przedszkolu.

Dzieci bardzo sie réznig pod wzgledem rozwoju spotecznego,
emocjonalnego i poznawczego, dlatego majg odmienne potrzeby
edukacyjne. Indywidualizm i réznorodnos¢ stanowiag punkt wyjscia
programu Grundstufe, ktéry zaktada:

« Integracje dzieci;

« Pomoc dzieciom w rozwoju zgodnym z ich zdolno$ciami;

« Wyréwnywanie szans edukacyjnych.

Zrédto: ,Schulversuch Grundstufe - ein Modell fiir den Schulanfang”
(Projekt pilotazowy Grundstufe - model wczesnej edukacji szkolneyj),
Kuratorium Oswiaty kantonu Zurych, wyd. IV, czerwiec 2011

W roku 2004 otwarto w Zurychu trzy osrodki Grundstufe.

Od tej pory ich liczba stale rosnie — w roku szkolnym 2011/12

byto ich az 23. W catym kantonie dziata 87 placéwek tego rodzaju.
Projekt pilotazowy Grundstufe oceniono i poréwnano z podob-
nymi przedsiewzieciami realizowanymi w innych kantonach
niemieckojezycznych oraz w Liechtensteinie. Nowa forma edukacji
uzyskata wysoka ocene badaczy.

Regina Kesselring
z kuratorium o$wiaty w Zurychu
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Ten pierwszy krok

Lek i niepewnos¢ towarzyszace dzieciom i ich rodzicom

podczas pierwszego dnia w szkole odchodza do przesztosci.
Aileen McLean opisuje, w jaki sposéb wtadze oswiatowe

w Szkocji pomagaja uczniom w adaptacji do nowego $rodowiska.

|

Dzieci potrzebujg m'iejsca i czasu, by moc rozwija¢ wyobraznie.

szybko dowiedziatam sig, ze chtopiedwfasnie kieruje flote stat-

Podczas rozmowy-z Reubenem, ktérFklada% uszle na piasku,

kow kosmicznych w strone Ksiezyca, a najbardziej podobaja mu
sie zabawy ruchowe. Natomiast Tiegan poinformowata mnie,
ze ,w przedszkolu mozna robi¢, co sie chce przez caty czas,

aw szkole tylko czasem” i stwierdzita, ze nie lubi, kiedy podczas

zabawy pada deszcz.
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Rozpoczecie przez dziecko nauki w szkole
to trudny czas dla rodzicow.

W Szkocji obowiagzek szkolny zaczyna sie w wieku 4,5-5,5 lat,
czyli wczesniej niz w wiekszosci krajow europejskich. Zapisy do
poszczegdlnych placdwek odbywaja sie w listopadzie, poprzedza-
jac 0 9 miesiecy poczatek roku szkolnego, ktéry przypada w sierp-
niu nastepnego roku. W zyciu rodziny na pewno jest to zmiana
o doniostym znaczeniu.

Czasami rodzice op6zniajg moment pdjscia dziecka do szkoty
do czasu, gdy skonczy ono 5 lat - dzieci urodzone miedzy potowa
sierpnia a koncem grudnia moga za zgoda wtadz otrzymac dota-
cje na dodatkowy roczny pobyt w przedszkolu. Poniewaz taka
praktyka jest w Edynburgu do$¢ rozpowszechniona (w odréz-
nieniu od innych regiondéw Szkocji), zdecydowalismy sie prze-
analizowa¢ zgromadzone dane i udostepni¢ je rodzicom oraz
nauczycielom.

Badania naukowe nie potwierdzaja, by opdznianie momentu
rozpoczecia nauki w szkole byto szczegdlnie korzystne dla dziec-
ka. Wyniki uzyskane przez specjalistke psychologii rozwojowej
Debore Stipek i jej wspdtpracownikéw w USA w roku 2002 wska-
ZUj3, ze starsze dzieci mogg na poczatku czynié szybsze postepy,
ale na dtuzsza mete nie ma to wiekszego znaczenia. Natomiast
bywa, ze po trzech latach edukacji szkolnej u dzieci, ktére zaczy-
naty ja pozniej ujawniaja sie pewne negatywne skutki w rodzaju
probleméw z dostosowaniem spotecznym, zaburzern emocjonal-
nych czy zmniejszonej motywacji do nauki. Jednak niezaleznie
od miejsca zamieszkania, ksztattu instytucji oswiatowych czy
wieku obowigzku szkolnego, rodzice wszedzie tak samo niepoko-
ja sie o gotowos¢ szkolng swoich dzieci oraz ich wyniki w nauce.

Dlatego naszym najwazniejszym zadaniem jest udzielenie
dzieciom wszelkiej mozliwej pomocy na tym etapie ich szkol-
nej kariery.

Nowo wprowadzona w Szkocji podstawa programowa ksztat-
cenia dzieci od lat trzech wzwyz, Curriculum for Excellence, kta-
dzie szczegdlny nacisk na rozwéj osobowy dziecka, tworzenie
ciekawej oferty zaje¢, a takze zapewnienie uczniom komfortu
psychicznego i fizycznego oraz swobody w rozwijaniu wiasnych
zainteresowan. Przyjete zatozenia brzmig w uszach wychowaw-
céw niczym najpiekniejsza muzyka, pozwalajac im na czestsze
wykorzystywanie zabaw w pierwszym roku formalnej edukacji
szkolnej i $cislejsze powigzanie wiedzy z praktyka.

Jednoczesnie trzeba dzieci nauczy¢ czytania, pisania i licze-
nia, zaplanowac ich proces ksztatcenia, oraz poméc w adapta-
¢ji do nowego srodowiska edukacyjnego, zwtaszcza tym, ktére
do pierwszej klasy przychodza z réznych przedszkoli (w jednej
z edynburskich szkét ucza sie dzieci, ktére wczesniej uczeszczaty
do 22 placéwek wczesnej opieki i edukacji). Klasy sg niewielkie,
liczg do 25 ucznidw, a w przypadku 16% szk6t w naszym miescie
nawet mniej niz 20 uczniéw. Do pomocy zatrudniono tez dodat-
kowa kadre pedagogiczng, na ogdt wychowawcow przedszkol-
nych. Miedzy dzie¢mi rozpoczynajacymi nauke istnieja ogromne
réznice w dojrzatosci szkolnej, ale tu, w Edynburgu, wychodzimy
z zatozenia, ze to szkota ma by¢ gotowa na przyjecie dziecka, a nie
dziecko ma by¢ gotowe do péjscia do szkoty.

Nauczyciele ze szkoty podstawowej w Juniper Green zaczy-
naja interesowac sie dzieckiem i odwiedzac je w domu jeszcze
gdy chodzi ono do przedszkola. ,W przypadku maluchéw liczy sie
podejscie indywidualne,” méwi wicedyrektor Ingrid Donaldson.
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Szkota stosuje zasade aktywnego uczenia na wszystkich pozio-
mach edukacji, a poniewaz prawie wszyscy uczniowie chodzili
wczesniej do prowadzonego przy szkole przedszkola, nauczy-
ciele, dzieci i rodzice mieli mnéstwo okazji by sie lepiej poznad.
Rodzice czynnie uczestnicza w zyciu szkoty, przysyfajac zdjecia
dokumentujace proces wychowania dzieci lub pomagajac w orga-
nizacji zajec.

Wspotpraca zdomem to jedna z gtéwnych zasad pracy szkoty
podstawowej w Corstorphine. Na zaproszenie dyrektor Jennifer
Ross rodzice dwa razy w tygodniu przez caty dzien uczestniczg
w lekcjach. Propozycje te przyjeto z powszechnym entuzjazmem.

,Rodzicow szczegdlnie ucieszyta mozliwos¢ przyjrzenia sie
metodom dydaktycznym w praktyce”, méwi dyrektorka szkoty.
,Dzieki temu mogli zadawac sensowne pytania dotyczace szkoty
i pracy domowej; mieli tez mnéstwo pomystéw, ktére beda wyko-
rzystywa¢ w domu. Na pewno nie zrezygnujemy z tej inicjatywy
i w biezagcym roku bedziemy ja rozszerza¢ na inne sfery zycia
szkolnego”.

W adaptacji szkolnej dzieci bardzo wazng role odgrywaja
oczywiscie nauczyciele. W Juniper Green pierwszoklasistom
pomaga doswiadczona opiekunka przedszkolna, ktéra wraz
z wychowawcami przygotowuje program zaje¢ ksztatcacych
konkretne umiejetnosci. Dyrektor Karen Noble uwaza, ze wspot-
praca kadry pedagogicznej przedszkola i szkoty jest bardzo cen-
na. ,Na szczescie mamy wspodlny korytarz. Informacje uzyskane
od opiekunki pozwalaja nam planowac, obserwowac i organizo-
wac zajecia dla dzieci, zwfaszcza w zakresie czytania, pisania
i liczenia.”

Przez pierwsze 5 tygodni dzien szkolny korczy sie w porze
obiadowej, ale po potudniu odbywaja sie kolejno indywidualne
spotkania z pierwszoklasistami i ich rodzicami poswiecone oce-
nie wstepnej i omowieniu ewentualnych kwestii wychowaw-
czych. ,Rodzice na ogét pytaja, czy ich dzieci s zadowolone i czy
bawig sie z kolegami. Nie wyobrazajg sobie, by dziecko nie miato
towarzystwa na boisku”, méwi Alison Craig, ktéra po raz trzeci
bedzie uczyta klase pierwsza.

W obydwu opisanych szkotach adaptacja do nowego $ro-
dowiska przebiega tatwiej i szybciej, niz to bywato niegdys.
W Juniper Green kazdy uczen dostaje ,do pomocy” starszego
kolege, a Alison Craig uktada plan w taki sposob, by uwzgledni¢
zajecia indywidualne, w parach i grupowe, oraz zostawi¢ dzie-
ciom pewna swobode wyboru. Uczniowie szybko przechodza od
jednych zaje¢ do drugich - az trudno uwierzy¢, ze sg w szkole
dopiero od 3 tygodni.

Nauczyciele w Edynburgu bardzo sie staraja, by urozmaicic¢
lekcje dla najmtodszych. Co wazniejsze, same dzieci wygladaja
na zadowolone i zrelaksowane. Naprawde rodzice nie maja sie
czego obawiac.

Aileen McLean pracuje w Wydziale Edukacji
Rady Miejskiej Edynburga
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Podtrzymac zapat dziecka

Julia Pfachecka omawia doswiadczenia pieciu krajéw z realizagji
unijnego programu Grundtvig, ktérego celem jest utatwienie
adaptacji szkolnej i opracowanie zré6znicowanych form pomocy.

Wiekszos¢ dorostych pytanych o szkolne wspomnienia zaskaku-
jaco dobrze pamieta swoj pierwszy dzier w szkole, a zdarza sie,
ze ich éwczesne doswiadczenia nadal rzutujg na ich zachowanie
w sytuacjach nowych, zwigzanych z lekiem i stresem.

Z badan wynika, ze pozytywne przezycia zwigzane z prze-
kroczeniem progu edukacji maja zasadnicze znaczenie dla p6z-
niejszych wynikéw dzieci w nauce. Utatwienie przejscia z domu,
przedszkola lub zeréwki do $rodowiska szkoly podstawowej
wymaga zaangazowania od nauczycieli i rodzicéw, oraz zwré-
cenia bacznej uwagi na indywidualne odczucia kazdego dziecka.
Zwtaszcza to ostatnie wydaje sie trudne. W pierwszych dniach
nauki najbardziej stresujace s wysitki rodzicéw, ktérzy prébuja
uporac sie z wiasnym lekiem wywotanym osobistymi doswiad-
czeniami szkolnymi oraz koniecznos$cig pozostawienia syna lub
corki w zupetnie nowym otoczeniu. Czesto samopoczucie dziec-
ka zalezy od tego, czy rodzice obciagzajg je swoimi emocjami, czy
tez udaje im sie tego uniknac.

Dlatego bardzo wazne jest zapewnienie wspotpracy miedzy
domem a szkofg na dtugo przed pierwszym dzwonkiem. Ponad-
to utatwienie przejscia z przedszkola do szkoty podstawowe;j
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wymaga udziatu obydwu zainteresowanych instytucji. Realizacja
powyzszych warunkéw, uzalezniona od wspoétdziatania miedzy
rodzicami i nauczycielami, oraz nauczycielami przedszkolnymi
i szkolnymi, wcale nie przebiega fatwo.

Majac to na uwadze w roku 2006 pie¢ organizacji pozarzado-
wych z Polski, Gregji, Irlandii Pétnocnej, Czech i Stowacji' posta-
nowito opracowac wspdlny program szkoleniowy dla rodzicow
oraz nauczycieli z przedszkoli i szk6t podstawowych. Poczatkowo
realizacja projektéw partnerskich Grundtviga’ napotkata na roz-
maite trudnosci wynikajace z réznic miedzy systemami oswiaty

1. Fundacja Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Komerniskiego - koordynator projektu:
www.frd.org.pl; The Society for the Development and Creative Occupation of
Children EADAP: www.eadap.gr/en/index.php; Early Years — The Organisation

for Young Children: www.early-years.org; The Czech Committee of the World
Organisation for Early Childhood Education - OMEP: http://www.sweb.cz/omep;
Unia Materskych Centier UMC: www.materskecentra.sk

2. Projekty partnerskie Grundtviga sg czescig programéw Grundtvig Socrates,
Socrates Il i Lifelong Learning - inicjatyw edukacyjnych wspieranych przez
Komisje Europejska od roku 1994. Projekty majg na celu wymiane informacji

i zapewnienie mobilnosci edukatoréw pracujacych z dorostymi poza formalnym
systemem edukacji i szkolen.

w poszczegdlnych krajach, a takze z odmiennych oczekiwan
uczestnikéw — kazda organizacja miata inne doswiadczenia i sto-
sowata inne metody pracy - ale dzieki réznym punktom widze-
nia udato sie przygotowa¢ moduty szkoleniowe dostosowane do
potrzeb konkretnych grup odbiorcéw.

Projekt ,Rodzice partnerami nauczycieli w procesie adaptacji
szkolnej” pozwolit na rzetelne rozpoznanie trudnosci i osiggniec
zwigzanych z adaptacjg do srodowiska szkolnego w poszczegol-
nych krajach. W efekcie powstat wspoélny ramowy program, przy
czym kazdy kraj opracowat wiasng wersje szkolen, materiatow
dydaktycznych, ulotek i broszur dla rodzicéw i nauczycieli.

Pomimo réznic w systemach oswiaty badania jakoscio-
we dotyczace doswiadczen adaptacyjnych uczniéw, rodzicow
i nauczycieli przyniosty podobne wyniki w kazdym z uczestni-
czacych krajow. Szczegodlnie zaskakujace okazato sie odkrycie, ze
rodzice i kadra nauczycielska porozumiewaja sie rzadko lub wca-
le, a ich kontakty ograniczajg sie do sytuacji, w ktérych wystepuja
problemy wychowawcze z dzieckiem.

Jeszcze ciekawsze okazaty sie wnioski ptynace z rozméw
z dzie¢mi. We wszystkich krajach mtodzi respondenci podkresla-
li, jak wielkie znaczenie na poczatku nauki w szkole ma dla nich
pomoc ze strony rodzenstwa i kolegéw, oraz wsparcie rodzicéw
i nauczycieli. Pdjscie do szkoty kojarzyto sie im z dorastaniem,
z pierwszymi powaznymi ,dorostymi” sprawami. Na ogét sama
mysl o szkole wywotywata u nich pozytywne reakcje - dzieci
nie mogty sie doczekac pierwszego dzwonka; czesto tez uzywa-
ty wyrazen zastyszanych od rodzicéw - zwtaszcza gdy méwity
o grzecznym zachowaniu i dobrych ocenach.

We wszystkich uczestniczacych krajach rodzice byli zdania,
ze podstawowym zadaniem instytucji oswiatowych jest przeka-
zywanie wiedzy, dlatego bardziej skupiali sie na ,akademickich”
umiejetnosciach dzieci, a mniej uwagi poswiecali ich emocjom.
Czasami stres, jaki odczuwali, gdy ich dziecko szto do szkoty,
udzielat sie catej rodzinie. Zaréwno rodzice, jak i dzieci podkre-
$lali potrzebe kontaktu ze szkotg w przebiegu procesu adaptacji.

Zorganizowany pilotaz objat ogétem 315 uczestnikéw, ktérzy
wzieli udziat w 12 szkoleniach prowadzonych przez 10 treneréw
w 12 europejskich miejscowosciach. Nastepnie szkolenia pilota-
zowe oceniono i zmodyfikowano zgodnie z uwagami treneréw
i 0séb uczestniczacych.

W Polsce szkolenia pilotazowe przygotowata Fundacja
Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Komeniskiego w formie czterech
czterogodzinnych spotkan w dwéch warszawskich dzielnicach
(na Zoliborzu i Bielanach) oraz w wiejskiej gminie Jednorozec.
Razem wzieto w nich udziat 52 oséb, w tym 33 nauczycieli (7 ze
szkoét podstawowych i 26 z przedszkoli), 17 rodzicow, pedagog
szkolny i przedszkolny psycholog.

Podczas szkolenia kazda z uczestniczacych szkét podsta-
wowych opracowata wiasne strategie adaptacyjne. W gminie
Jednorozec ze wzgledu na brak sali gimnastycznej i miejsca
na aktywnos¢ fizyczng powstat nowy projekt zaje¢ sportowo-
-zabawowych. Grupa uczestnikdw z Jednorozca byta wyjatkowa,
poniewaz sktadata sie gtéwnie z rodzicéw, co Swiadczy o tym, ze
bardzo powaznie traktuja oni kwestie adaptacji. Zorganizowano
tez jednodniowa wizyte w szkole dla przedszkolakéw z udziatem
nauczycieli, rodzicow i ucznidw. Jednym z punktéw programu
byto wspdlne poszukiwanie skarbu ukrytego w budynku szkol-
nym. Ponadto z inicjatywy rodzicéw powstat projekt utworzenia
dodatkowych szatni w salach lekcyjnych.
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Szkota Podstawowa nr 80 w Warszawie miata dobre rela-
cje z rodzicami i dzie¢mi, natomiast stabiej wypadty jej kontak-
ty z okolicznymi placéwkami przedszkolnymi. Wychowawcy
przedszkolni zaproponowali organizowanie regularnych spo-
tkan z rodzicami i nauczycielami ze szkoty w celu lepszego zapo-
znania sie z wymaganiami programowymi.

W Szkole Podstawowej nr 65 w Warszawie nie zajmowano sie
wczesniej kwestiami wspotpracy szkoty z domem w kontekscie
ufatwiania adaptacji uczniom. Nauczyciele przygotowali wta-
sny program adaptacyjny, w ramach ktérego w kazdg sobote od
marca do korica roku szkolnego organizowano zajecia adapta-
cyjno-integracyjne dla przysztych pierwszoklasistéw, zapozna-
jac ich stopniowo z nowymi wymaganiami, kolegami i terenem
szkolnym.

Pod koniec projektu stworzono ,bank pomystéw adaptacyj-
nych”. Uczestnicy z Polski opracowali propozycje dokumenta-
¢ji, ktéra — za zgoda rodzicdw — mogtaby towarzyszy¢ dziecku
od przedszkola do szkoty podstawowej. Dokumentacja w for-
mie portfolio zawierataby informacje o upodobaniach dziecka,
awersjach, alergiach, ulubionych zabawkach i sposobach spe-
dzania wolnego czasu. W Irlandii zaproponowano publikacje
wspomnien i porad przygotowanych dla nowych uczniéw przez
dawnych pierwszoklasistéw, oraz wizyty domowe nauczycieli na
poczatku semestru szkolnego. W Grecji zgtoszono sugestie, by
zorganizowac zajecia i zabawy integracyjne dla dzieci. Stowacy
zdecydowali, ze pomocne bedg nieformalne rozmowy nauczycie-
li z uczniami, a jedna z czeskich grup wpadfa na pomyst zapra-
szania do przedszkoli pierwszoklasistow, ktérzy opowiadaliby
czego sie do tej pory nauczyli i na czym polega réznica miedzy
przedszkolem a szkota.

Najwiekszym osiaggnieciem polskiej czesci projektu byto
uswiadomienie uczestnikom szkolerh dwoch prostych prawd nie-
zbednych do zrozumienia procesu adaptacji. Po pierwsze - ze
dziecko, ktére konczy edukacje przedszkolng w czerwcu jest tym
samym dzieckiem, ktére rozpoczyna nauke w szkole we wrze-
$niu, ze ma ono wiasna historie i doswiadczenia, oraz rodzicéw,
ktérzy moga pomdc w potaczeniu obydwu swiatdw, stajac sie zréd-
dtem wiedzy o synu lub cérce.

Po drugie - ze przenosiny z jednego srodowiska do drugiego
stanowig czes¢ naszego zycia, a dzi$ sg czestsze niz kiedykol-
wiek wczesniej. Nasze dzieci bedg musiaty wykaza¢ sie elastycz-
noscig i cechami przystosowawczymi. Mozemy dla nich zrobi¢
chociaz tyle, ze przygotujemy je do pokonania najwazniejsze-
go progu w ich szkolnej karierze. Powinnismy tez pamieta¢, ze
dziecko w sposéb o wiele bardziej naturalny odczuwa zapat niz
lek. Podtrzymanie jego zapatu to nasze najwieksze zadanie, nie-
zaleznie od tego czy jestesmy nauczycielami, czy rodzicami.

Julia Ptachecka byta koordynatorka projketu omawianego
w tekscie, w Fundacji Rozwoju Dzieci im. J.A.Komenskiego
kontakt: frd@frd.org.pl
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Dlaczego dzieli nas ten
wysoki ptot?

Kostantina Avlami pisze o rozwigzywaniu problemow
z adaptacjg szkolng na jednym z przedmies¢ Aten, gdzie miedzy
przedszkolem a szkotg podstawowgq postawiono wysoki ptot

Wiele atenskich dzieci z réznych powoddéw chodzi do przedszko-
la tylko przez rok przed rozpoczeciem nauki w szkole podstawo-
wej (patrz ramka), a w ciggu tego roku zmienia otoczenie eduka-
cyjne nie jeden raz, ale dwa razy, najpierw przenoszac sie zdomu
do przedszkola, a nastepnie z przedszkola do szkoty.

Pomoc w adaptacji jako zadanie nauczycieli

przedszkolnych

U dzieci oraz ich rodzicow zmiana otoczenia spotecznego cze-
sto wywotuje napiecie, dyskomfort, a nawet lek, zwtaszcza gdy
powtarza sie w krétkim czasie. Dlatego jednym z najwazniej-
szych zadan nauczyciela przedszkolnego jest dobre przygoto-
wanie wychowankéw do przekroczenia progu szkoty.

W przedszkolu, w ktérym pracuje, istotnym elementem ada-
ptacji jest organizowana pod koniec roku przedszkolnego wizyta
w pobliskiej szkole podstawowej, jednak w zesztym roku zde-
cydowaliSmy sie poszerzy¢ zakres dziatan. Oprécz zwyktych
punktéw programu, takich jak tradycyjny kiermasz, zwiedzanie
szkoty i wymiana prezentéw z uczniami, zachecaliémy naszych
wychowankéw do:

- wyrazania naturalnej ciekawosci poprzez zadawanie nauczy-
cielom przedszkolnym i szkolnym pytan na tematy zwigzane
z przejsciem do pierwszej klasy

- artykutowania oczekiwan wobec szkoty

- wyrazania obaw i niepokojow oraz uczenia sie sposobdéw
ich tagodzenia poprzez uswiadomienie sobie, czego mozna sie
w szkole spodziewac

- okazywania wiekszej pewnosci siebie w sytuacjach znanych
i wiekszej wiary we wtasne umiejetnosci w nowym srodowisku.
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Przeszkody i ograniczenia

Dzieci, ktére przyszty do nas w zesztym roku, znaty sie ze swietli-
cy, do ktérej chodzity wczesniej. Wiele z nich juz pierwszego dnia
oznajmito nam, ze w pobliskiej szkole podstawowej uczy sie ich
rodzenstwo. Wkrétce zauwazyliSmy, ze na przerwach nasi pod-
opieczni czesto biegli na drugg strone boiska, gdzie stoi wysoki
- jak na ich wzrost - ptot zbudowany z pionowych pretéw zakon-
czonych drutem kolczastym.

Tam nasi wychowankowie spotykali sie z bra¢mi, siostrami
i przyjaciotmi, ktorzy bawili sie po drugiej stronie, i przedstawiali
im nowych kolegéw. Czasami przy ptocie staty wszystkie przed-
szkolaki, wotajac po imieniu swoich znajomych.

Oczywiste byto dla nas, ze kontakty dzieci ze starszymi
uczniami mogg utatwi¢ im adaptacje szkolng, ale nad kwestig
barier zaczeliSmy sie powaznie zastanawia¢ dopiero wtedy, gdy
Omar, nasz dwujezyczny wychowanek z Egiptu, zadat proste
pytanie: ,Dlaczego dzieli nas ten wysoki ptot?”.

Niestety my, nauczyciele przedszkolni, nie potrafilismy
udzieli¢ mu odpowiedzi, do czego sie zreszta szczerze przyzna-
lismy. Wobec tego zaproponowalismy dzieciom wspdlne zbada-
nie tej kwestii. Nasza propozycja spotkata sie z entuzjastycznym
odzewem, a méwiac doktadniej, entuzjazm dzieci wywotat fakt,
ze dorosli bedg sie uczyc razem z nimi.

Poczatkowo na pytanie Omara padaty rézne odpowiedzi, cho¢
wszystkie miaty jeden wspdlny mianownik, bowiem zakfadaty, ze
bariera ma chroni¢ przedszkolakéw przed wyjsciem na zewnatrz
lub nagannym zachowaniem starszych kolegéw. Oto przyktady:
- ,Ptot jest taki wysoki, zebysmy nigdzie nie wychodzili, bo jeste-
$Smy mali.”

- Jest taki wysoki, zeby starsze dzieci nas nie bity.”

W tej sytuacji wraz z podopiecznymi zajrzeliSmy do Inter-
netu, by sprawdzi¢, czy istniejg jakies formalne wymagania doty-
czace ogrodzen miedzy przedszkolem a szkota. Nie znalezlismy
na ten temat zadnych informacji, natomiast natrafiliémy na pla-
ny architektoniczne, ktére przewidywaty wspolng przestrzen do
zabawy z uwzglednieniem réznic wiekowych. W trakcie dysku-
sji dzieci zaproponowaty, by o ptot spytac rodzicow. Odpowiedz
przyszta zupetnie nieoczekiwanie. Jedna z matek, a zarazem
dawna wychowanka przedszkola, przypomniata sobie, ze ptot
od strony szkoty stat tu zawsze, tylko z czasem coraz bardziej
go podwyzszano, zeby podbijana pitka nie opuszczata szkolne-
go boiska.

Dzieci pomyslaty troche i wpadly na pomyst, aby skontak-
towac sie ze szkofg i spytac, czy nie datoby sie wstawi¢ w ptocie
furtki utatwiajacej przemieszczanie sie miedzy boiskami.

Zaplanowalismy wizyte w szkole i zapisaliSmy pytania, kté-
re chcieliSmy zada¢ dyrektorowi, nauczycielom oraz uczniom na
temat zycia szkolnego. Pytania te wynikaty z zaciekawienia, nie
ze strachu. Patrzylismy, z jaka fascynacja najmtodsi przyglada-
li sie ogrodzeniu od drugiej strony — mieli na ten temat wiele
uwag i spostrzezen. Wkrétce potem zaczeta sie wspélna zabawa,
w efekcie ktdrej dzieci zaprosity starszych kolegéw do ztozenia
rewizyty w przedszkolu. Zaproszenie przyjeto z ochota.

Wszystkie nasze dziatania byty dla dzieci ciekawe i inspiru-
jace. Jestem gteboko przekonana, ze w efekcie cata grupa nabra-
ta wiary w siebie, a poszczegdlni jej cztonkowie z niecierpliwo-
$cig zaczeli oczekiwac dnia, w ktérym na dobre przekrocza prog
szkoty.

Zainstalowanie furtki w ptocie nadal pozostaje w planach.

Od niedawna rodzice majg obowiagzek postania dziecka na jeden
rok do przedszkola przed podjeciem przez nie nauki w szkole pod-
stawowej . Wprowadzone rozwigzanie zwiekszyto liczbe dzieci
korzystajacych z wczesnej edukacji, ale zarazem postawito w trud-
nej sytuacji placowki przedszkolne, ktére z powodu braku miejsc
muszg ograniczac nabor najmtodszych rocznikéw, zwtaszcza

w duzych miastach. Dlatego dzieci ponizej 5 lat z rodzin wielodziet-
nych zmuszone sg korzystac ze Swietlic, ktére jednak - jako osrod-
ki opieki — nie musza realizowa¢ ustawowego programu edukacji.
Podejmowane sg starania na rzecz zwiekszenia dostepnosci przed-
szkoli, ale problem nadal pozostaje nierozwigzany.

Kostantina Avlami jest nauczycielka wychowania
przedszkolnego, wspdtpracuje z Wydziatem Pedagogiki
Uniwersytetu Atenskiego, gdzie prowadzi zajecia dla
nauczycieli przedszkolnych. Uczestniczyta w przygotowaniu
wydziatowego programu wczesnej opieki i edukacji
(www.ppps.ecd.uoa.gr) kontakt: avlamik@yahoo.gr
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Przed pierwszym dzwonkiem

W Granadzie wszyscy uczestnicy procesu edukacji — rodzice,

dzieci i nauczyciele — postrzegaja przekroczenie progu szkoty
podstawowej jako wazne wydarzenie wymagajace przygotowania,
refleksji i uwagi. Juan Pedro Martinez pisze o swojej pracy, ktéra

polega na utatwianiu adaptacji szkolne;j.

Gdy w naszej placéwce zja-
wiaja sie dzieci liczace zale-
dwie kilka miesiecy czy kilka
lat, mamy $wiadomos¢, ze ich
pozniejsze zachowanie oraz
sposéb reagowania w kazdej
nowej sytuacji beda zaleze¢ od
tego, czy odniosg one pozytywne pierwsze wrazenie w przed-
szkolu i czy szybko przystosuja sie do nieznanych im wczesniej,
bardziej ztozonych warunkéw, ze zmienionym rytmem dnia
w catkowicie innym otoczeniu.

Z czasem dziecko poszerza swoj krag znajomych i zakres
doswiadczenia, prébujac potaczyc to, co wie z tym, co jest mu nie-
znane. W zaleznosci od wieku szczegoélng role odgrywaja relacje
przestrzenne, okreslone przez swiat symboli, oraz relacje osobo-
we, ktore wyrazaja sie w budowaniu stabilnych i trwatych wiezi
z dorostymi. Dzieki poszerzaniu Srodowiska edukacyjnego nasi
podopieczni uczg sie akceptowac zmiany.

Wazne jest, by postrzegac ten proces jako ciggty rozwdj, a nie
jako utrate bezpiecznego, z trudem zbudowanego schronienia.
Warto wiec przyjrzec sie, co sie dzieje, kiedy w wieku 6 lat dziec-
ko przechodzi do szkoty podstawowej, ktéra pod wzgledem spo-
sobu funkcjonowania znacznie rézni sie od naszej placéwki.

Zmiany

Przestrzen szkoty jest wigeksza, trudniej ja ogarnac i z poczat-
ku fatwo sie w niej zgubi¢. Uczucie dezorientacji mozna poko-
na¢, tworzac nowg grupe rowiesnicza, na ogdét inng od poprzed-
nich. Temu procesowi towarzyszy koniecznos¢ ponownego
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samookreslenia - dzieci, ktére wczesniej byty ,duze” i znajdo-
waly sie w centrum wydarzen, kontrolujac rézne aspekty oto-
czenia (przestrzenne, spoteczne, funkcjonalno-dynamiczne, nor-
matywne) teraz sa ,mate”, a ich opinie czy dziatania oceniane sg
zupetnie inaczej.

W szkole podstawowej nastepuje znaczaca zmiana paradyg-
matu edukacyjnego — pojawiajg sie podreczniki, indywidualne
pomoce naukowe, podziat na przedmioty, ocena w postaci stopni,
lekcje prowadzone przez réznych nauczycieli, i z tymi zmianami
trzeba sie upora¢ w dos¢ krétkim czasie.

Dziatania nauczycieli

Najlepszym sposobem utatwienia adaptacji jest stopniowe zache-
canie dziecka do podejmowania nowych wyzwan. Wychowawcy
przedszkolni wspomagani przez rodzicow musza oprze¢ sie
rosnacej presji ,wynikow” oraz naciskom, by organizowac zaje-
cia na sposéb ,szkolny”, zgodnie z zasada ,im szybciej tym lepiej”,
zamiast zwraca¢ uwage na zapewnienie podopiecznym odpo-
wiednich warunkéw rozwoju osobowego. Nasze wieloletnie
doswiadczenia wykazuja, ze dzieci, ktére charakteryzuje har-
monijny rozwoj, szybko umieja sie przystosowac¢ do nowego oto-
czenia i szybko opanowujg nowe techniki przyswajania wiedzy.

Szczegblng uwage zwracamy na rozwijanie u dzieci wiary we
wiasne sity, dzieki ktérej beda mogty poradzi¢ sobie z obowigzka-
mi szkolnymi. W tym celu pozwalamy im petni¢ rézne odpowie-
dzialne funkcje w przedszkolu zgodnie z ich umiejetnosciami.
Dbamy o zapewnienie kontaktéw z mtodszymi i starszymi kole-
gami oraz dorostymi: innymi nauczycielami i rodzicami, pracow-
nikami administracyjno-technicznymi przedszkola, asystenta-
mi uczestniczacymi w zajeciach terenowych itp. Jednoczesnie
zachecamy naszych podopiecznych do samodzielnosci poprzez
organizowanie wycieczek bez udziatu ich rodzicéw, dzieki cze-
mu uczg sie takze zaufania do innych.

W ostatnim roku najwiekszy nacisk kladziemy na przygoto-
wanie wychowankoéw do podjecia nauki w szkole podstawowe;j.
Podczas spotkan z rodzicami, indywidualnych i grupowych, sta-
ramy sie wypracowac jak najlepsze metody wspierania adaptacji.
Jedna z nich polega na zmianie percepcji dorostych w taki spo-
séb, aby zamiast zalu za ,rajem utraconym” w zaistniatej sytu-
acji dostrzec potencjat rozwojowy; druga akcentuje znaczenie
wiary w mozliwosci wtasnego dziecka, ktére w stosownym cza-
sie na pewno wykaze sie odpowiednimi umiejetnosciami, a po
pierwszych kilku dniach upora sie z wkasnym strachem. Rodzi-
cow informujemy o réznych mozliwosciach przewidzianych
w naszym osrodku oraz pomagamy w wymianie doswiadczen
dotyczacych przebiegu adaptacji w poszczegdlnych szkotach.

Wspotpracujemy z kilkoma szkotami parnstwowymi, do kto-
rych najczesciej trafiajg nasi podopieczni, wymieniamy infor-
macje na temat uczniéw, przygotowujemy charakterystyki grup,
do ktérych chodzity dzieci, aby utatwi¢ nauczycielom nawigzanie
do ich wczesniejszych doswiadczen.

Przygotowujac dzieci do szkoty, stosujemy zréznicowane
metody: uswiadamiamy im, czego i jak sie nauczyty; wspieramy
ich pewnos¢ siebie w obliczu nowych zadan; odwotujemy sie do
ich dawnej i nowo nabytej wiedzy na temat edukacji szkolnej;
omawiamy rézne sytuacje, ktére moga sie zdarzy¢; przytaczamy
doswiadczenia innych dzieci, np. rodzenstwa, kuzynéw i kole-
gow; a takze zapraszamy dawnych wychowankéw, by podzielili
sie swoimi przemysleniami. Ponadto wprowadzamy pewne ele-
menty szkolnego materiatu i w zabawach tematycznych odgry-
wamy prawdopodobne scenki z zycia szkoty.

Zwykle organizujemy tez wizyte w pobliskiej szkole; pytamy
dzieci, jak ja sobie wyobrazaja, dowiadujemy sie, co je interesu-
je a co niepokoi i na tej podstawie przygotowujemy wycieczke.
Ostatnio dzieci zaproponowaty nastepujace pytania: Co trzeba
przynosi¢ do szkoty z domu? Czy na wybiegu szkolnym mozna
robi¢, co sie chce? Co jest w szkole? Czy sg szkielety do nauki
o cztowieku? Czy sg zwierzeta? Czy sa komputery? Czy jest kalen-
darz, ktéry pokazuje dni? Czy s3 pitki do gry w pitke nozna? Czy
jest boisko? tatwo zgadnac¢, ze dzieci pytaty o to, co im sie podo-
bato w naszym osrodku i co chciatyby zachowa¢, oraz o wiasne
wyobrazenia na temat zasad funkcjonowania nowej dla nich
instytucji. Na szczescie podczas wizyty w szkole towarzyszyta
nam wspaniata nauczycielka, ktéra umiata rozwia¢ wszelkie wat-
pliwosci. Sporzadzone przez dzieci szkice i notatki wykorzysta-
lismy potem w naszej dalszej pracy oraz wiaczylismy do doku-
mentacji przeznaczonej dla rodzicéw.

Konczac, chciatbym wyrazi¢ nadzieje, ze powyzsze uwagi
i refleksje na temat adaptacji szkolnej okaza sie przydatne, a dal-
sze systematyczne badania w tym zakresie dostarczg solidniej-
szych i bardziej szczegdtowych danych.
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W Hiszpanii wczesna edukacja sktada sie z opieki ztobkowej dla
dzieci w wieku 0-3 lat i wychowania przedszkolnego dla grupy 3-6
lat, realizowanych przez wyspecjalizowane placéwki. Nastepny
etap to o$wiata podstawowa. Instytucje wczesnej edukacji dziata-
jace w Granadzie naleza do nielicznych w kraju faczacych funkcje
ztobka i przedszkola. Po ich ukonczeniu dzieci trafiajg do réznych
szko6t podstawowych w catym miescie.

Juan Pedro Martinez Soriano jest nauczycielem w
przedszkolu Escuela Infantil Belén, prowadzonym przez
hiszpariska Fundacje ,Granada Educa”



30

W centrum uwagqi:
Friedrich Froebel
i jego wizja dziecinstwa

Friedrich Froebel (1782-1852) sprawil, ze catkowicie zmienito
sie nasze podejscie do wychowania. W czasach gdy dziecko, ktére
ukonczyto siedem lat, uwazano za dorostego, wymyslit przedszko-
le nazwane ,ogrodkiem dzieciecym”, gdzie podopieczni mogli
sie swobodnie rozwija¢ oraz prowadzi¢ obserwacje i doswiad-
czenia przyrodnicze w harmonii z sobg, innymi ludzmi, naturg
i Wszechswiatem (ktory Frobel okreslitby pewnie mianem Boga).

Froebel doskonale zdawat sobie sprawe, ze kazde dziecko ma
unikatowe mozliwosci, jest utalentowane i twdrcze, a w jego roz-
woju i nauce gtéwna role odgrywa zabawa: ,Umyst ksztattuje sie
dzieki samopoznaniu. Podczas zabawy dziecko dowia-
duje sig, co potrafi, a poprzez spontaniczne dziata-
nie odkrywa site wiasnej woli i mysli. Pracujac,
wykonuje zadanie narzucone przez kogos
innego, podaza za cudzymi, a nie swoimi
sktonnosciami i upodobaniami. W zabawie
ukazuje swojg wtasna pierwotna site”.

Froebel umiejscawiat zabawe w cen-
trum swojej koncepcji wychowania przed-
szkolnego. ,Zabawa stanowi najpetniej-
szy wyraz rozwoju cztowieka w okresie
dziecinstwa, gdyz sama w sobie w sposdb
nieskrepowny wyraza dusze dziecka. Nie jest
pustg rozrywka, lecz ma donioste i gtebokie
znaczenie."?

W jego rozumieniu zabawa byfa narzedziem poz-
nawczym, ktére w sposéb naturalny prowadzito do dziatania.
Froebel wymyslit tez wszechstronne materiaty dydaktyczne, kto-
re nazwat ,darami”, umozliwiajgce praktyczng nauke poprzez
zabawe.

Dzi$ jego pomysty nie wydaja sie nowatorskie, ale dla éwcze-
snego konserwatywnego spoteczenstwa byty trudne do przyje-
cia, do tego stopnia, ze wiadze pruskie, w obawie przez pozosta-
wieniem nadmiernej swobody dzieciom, nakazaly rozwigzanie
wszystkich ogrodkéw froeblowskich. Na szczescie idea prze-
trwata i zyskata uznanie na catym swiecie, stajac sie przykia-
dem dla wielu obecnie stosowanych rozwigzan pedagogicznych.

Zwolennikiem Froebla jest kazdy, kto docenia unikatowe
zdolnosci dziecka, ma holistyczny poglad na wychowanie, uznaje
znaczenie zabawy dla rozwoju i nauki, oraz wykazuje postawy
proekologiczne. To miedzy innymi dzieki Froeblowi uwazamy
dziecinstwo za odrebny wazny okres w zyciu cztowieka.

1. Friedrich Froebel. "Education of Man” (Wychowanie
cztowieka). New York: A. Lovell & Company. 1885.

2.Tamze

3. L.S. Wygotski. “A formacéo Social da Mente”
(Umyst a spoteczenstwo). Martins Fontes. S. Paulo.2000
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Dzi$ imie Froebla noszg liczne przedszkola, szkoty, instytucje,
fundacje, towarzystwa i inne organizacje na catym Swiecie, od
Niemiec po Anglie i Stany Zjednoczone, od Portugalii i Hiszpanii
po Ameryke tacinska, Australie i Japonie, a wiele innych odwo-
tuje sie do zasad pedagogicznych, ktérych byt autorem.

Wielka idea nie dlatego jest wielka, ze jest doskonata pod kaz-
dym wzgledem, ale dlatego, ze stuzy dobru ludzkosci. Pomimo
krytyki niektorych aspektow pedagogiki Froebla, pozostaje on
jednym z pionieréw edukacji pajdocentrycznej oraz inspiracja dla
wielu 0séb na catym Swiecie. Dzi$ gdy wczesnej edukacji zagraza
nadmierne ,uszkolnienie”, wolny czas podlega coraz
wiekszym rygorom, relaks uznaje sie za prézniac-
two, a gry na Swiezym powietrzu za niebez-
pieczne, Froebel przypomina nam, ze zaba-
wa ma zasadnicze znaczenie dla rozwoju

dziecka i stanowi fundamentalny aspekt
pracy pedagogiczne;j.
Dzieci lubig sie bawié. A gdy sie bawig,
to jednoczesnie sie ucza. Jak twierdzi
Wygotski, zabawa jest gtownym zaje-
ciem dziecka oraz gtéwnym zrodtem
poznawania $wiata; w jej trakcie powstaje
strefa najblizszego rozwoju, w ktérej dziec-
ko wykorzystuje swoje kompetencje, zacho-
wujac sie, jakby byto starsze, niz jest w rzeczywi-
stosci.* Podczas zabawy dzieci tworza witasng strefe
najblizszego rozwoju, wyprébowuja swoje umiejetnosci, a gdy
je w petni osiagna, przygotowuja sie do przejscia na nastepny
poziom kompetencji.

Niestety w wiekszosci krajow z chwila poéjscia dziecka do
szkoty zapomina sie o znaczeniu zabawy, mimo ze Froebel,
Piaget, Bruner, Wygotski oraz inni badacze zgodnie podkreslaja
jej istotna role w emocjonalnej, spotecznej i kulturowej integracji
najmtodszych. Adaptacja szkolna przebiegataby sprawniej, gdyby
dzieciom, a takze dorostym, pozwolono czesciej sie bawic i cze-
sciej wchodzi¢ we wzajemne interakcje. Zabawa jest bodaj naj-
fatwiejsza do zastosowania i najskuteczniejszg strategig pomocy
dzieciom w pokonaniu progu edukacji.

Froebel pierwszy zrozumiat donioste znaczenie zabawy
w naszym zyciu, dlatego stat sie najbardziej wptywowym peda-
gogiem XIX wieku i nadal stanowi inspiracje dla innych.

Lucia Santos jest specjalistka w dziedzinie pedagogiki,
cztonkinia zarzadu APEI w Lizbonie i redaktorka
portugalskiego wydania,Dzieci w Europie”.

kontakt: luciasantos@hotmail.com

B FUNDAC/A IR
ROZWOJU DZIEC)
u KOMENSKIEGO

Wypetniajac odpowiedni formularz PIT
w rubryce ,Wniosek o przekazanie 1%
podatku naleznego na rzecz organizacji
pozytku publicznego” wpisz:

Fundacja Rozwoju Dzieci
im. J.A. Komenskiego
Numer KRS: 0000166381

Przez caty rok darowizne na rzecz Fundacji Rozwoju
Dzieci mozna przekazac, dokonujac wptaty na
konto:

Fundacja Rozwoju Dzieci

im. J.A. Komenskiego

Bank DnB NORD Polska SA Ill O/Warszawa
50 1370 1037 0000 1701 4195 3100

Osoby fizyczne mogg odliczy¢ od podstawy opo-
datkowania darowizny w wysokosci do 6%,a osoby
prawne do 10% uzyskanego dochodu.

Fundacja Rozwoju Dzieci

im. Jana Amosa Komeniskiego
ul. Flory 1/8,00-586 Warszawa
tel.: (+4822) 881 15 80
tel./fax: (+ 48 22) 849 30 41
e-mail: frd@frd.org.pl
www.frd.org.pl

znajdz nas na

31

Bo jakie sg
poczatki,
takie bedzie
wszystko...

JAN AMOS KOMENSKI

Staramy sie stwarzac dzieciom najlepsze warunki do bu-
dowania poczucia whasnej wartosci, rozbudzania ciekawosci,
rozwijania samodzielnosci i kreatywnosci.

Dbamy o dobro tych dzieci, ktére majg mniejsze szanse na
udany start w doroste zycie: z matych miejscowosci, ze srodo-
wisk zaniedbanych ekonomicznie i kulturowo.

Dziatamy we wspotpracy z rodzicami, nauczycielami, orga-
nizacjami pozarzagdowymi, samorzadami i instytucjami poma-
gajacymi dzieciom.

Upowszechniamy nowoczesne rozwigzania pedagogiczne
i wysokie standardy edukacyjne.

Nasza wizja dziecka
Kazde dziecko to niepowtarzalna osoba, ktéra ma prawo do
wyboru, samodzielnych odkry¢, popetniania btedéw, szu-
kania rozwigzan, podejmowania decyzji i ponoszenia ich
konsekwencji.

Zadaniem rodzicow, nauczycieli i pedagogoéw jest stwarza-
nie przestrzeni i mozliwosci dla takiej aktywnosci dzieci, ktora
da im poczucie, ze poznawanie $wiata jest procesem radosnym
i przynoszacym satysfakcje.

Dazymy do wprowadzenia trwatych zmian systemowych,
ktére usprawnia proces wspierania rozwoju dzieci.

Dziatamy na rzecz:
« dzieci — dla ich petniejszego rozwoju! Zeby mogty jak najpet-
niej sie rozwija¢;
« rodzicow — by utatwia¢ wychowywanie i poméc wptywac na
edukacje dzieci;
- pedagogéw i wychowawcéw — by mogli unowocze$nia¢ me-
tody pracy, rozwija¢ kreatywnos¢, samodzielno$¢ i umiejetno-
$ci spoteczne dzieci;
« dyrektorow przedszkoli i szk6t — by lepiej rozumieli wage
edukacji w rozwoju i karierze zyciowej uczniéw;
« samorzadoéw lokalnych — by utatwi¢ wprowadzanie nowych
rozwigzan edukacyjnych i dbanie o wysoki poziom oferty edu-
kacyjnej naich terenie;
« organizacji pozarzagdowych — by wzmocni¢ dziatania na rzecz
wspierania dzieci i rodziny.



infolinio: 801 5555 08
www.nowaszkola.com




