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MARTA GUZMAN, ,Infancia’, Hiszpania

Associacio de Mestres Rosa Sensat wydaje dwa magazyny: ,,Infancia” i , Infan-
cia” po katalotisku oraz hiszparisku szes¢ razy w roku. Oba zajmujq si¢ dziecmi
w wieku 0-6 lat oraz lqczq teorie z praktykq.

www.revistainfancia.org

BROWEN COHEN, ,Children in Scotland’, Wielka Brytania i Irlandia
» Children in Scotland” to miesigcznik, ktdry oferuje poglebione artykuly
i aktualnosci dotyczqce dzieci, mlodych ludzi i ich rodzin w Szkocji.

www.childreninscotland.org.uk

FERRU(IO CREMASCHI, ,Bambini’, Wtochy

B

i” to miesigcznik dla p bw zajmujgeych si¢ dziecmi w wieku 0-6

lat ktdry koncentruje si¢ na naukowy[/a badaniach oraz dobrych praktykach
w dzialaniach edukacyjnych.

bambini.edizionijunior.it

EVA GRUBER, ,Betrifft Kinder”, Nlem:y
»Betrifft Kinder” to miesigcznik i ktualnosci i informacje o polityce

dotyczqcej opieki i edukacji malych dzieci w szmcze:h

www.yerlagdasnetz. de

PERRINE HUMBLET, ,Grandir & Bruxelles’, spotecznos¢ francuska, Belgia
Catery tysiqee egzemplarzy pisma , Grandir d Bruxelles” sq nieodplatnie
dystrybuowane co dziewie miesigcy.

www.grandirabruxelles.be

ARETA WASILEWSKA-GREGOROWICZ, Fundacja im. J.A. Komeriskiego, Polska
Fundacja Komeriskiego to organizacja pozarzqdowa dazqca do zapewnienia
réwnych szans wszystkim dzieciom w wicku od urodzenia do 10 lat.

www.frd.org.pl

STIG G LUND, ,Born & Unge’, Danla
»Born & Unge” to ik Iptatnie dyst do 50 tysigcy czlonkdw

BUPL (zwiqzk pedagogbw). Zajmuje si¢ praktykg, teoriq oraz
warunkami pracy pedagogéw.

www.bupl.dk, www.boernogunge.dk

JAN PEETERS, ANKE VAN KEULEN, ,Kiddo’, Flandria i Holandia

»Kiddo” wychodzi osiem razy w roku i jest rozpowszechniane w Holandii
oraz Flandrii. Skierowany jest do praktykéw pracujqcych z dziecmi w wieku
0-12 lat.

www.childcareinternational.nl, www.vbjk.be

MARIE NICOLE RUBIO, ,Le Furet’, Frangja

»Le Furet” wydawany jest trzy razy w mku za]mu]e si¢ dziecmi w wieku 0-6

lat. Jest czytany przez 27 2 i koord) jw we Francji.

www.lefuret.org

LUCIA SANTOS, ,Cadernos de Educagao de Infancia’, Portugalia

APEI — Associagio de Profissionais de Educagio de Infincia wydaje , Cadernos
de Educagio de Infincia” trzy razy w roku. 1o jedyny w Portugalii magazyn
poswigcony problematyce matych dzieci.

www.apei.no.sapo.pt

HELENA BURIC, ,Pucko otvoreno ucliliate’, Korak po korak, Chorwacja

»Pucko otvoreno ucliliate’, Korak po korak (Otwarta Akademia Krok po kro-
k) to organizacja pozarzqdowa szkolgca nauczycieli. Jej misjq jest promocja
Jjakosciowej edukacji i opicki dla dzieci.

www.korakpokorak.hr

GELLA VARNAVA-SKOURA, ,Mosty’, Grecja
Mugazyn ,Mosty” wydawany Jest szesc razy w roku. Skierowany jest do

/i : L i b

nauczy nauczy i 2 pm[u]qzychzdzlermz
J

Poswigcony jest teoriom,
z edukacjq dzieci w wieku 3-12 lat.

i dobrym praktykom zwigzanym
www.doudoumis.gr

CZLONKOWIE STOWARZYSZENI:

Austria — www.unserekinder.at / Rumunia — www.unitbv.ro / Wegry — www.szmi.hu
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0D REDAKCJI

Szanowni Czytelnicy,

Jak ten czas leci! Wydaje si¢, ze dopiero wczoraj obchodzili-
$my dziesi¢ciolecie wydawania ,,Dzieci w Europie”, a dzi$§ odda-
jemy Wam do rak jubileuszowy 25. numer naszego pisma. Jest to
dla nas kolejna okazja do $wigtowania, dlatego na temat przewod-
ni numeru wybrali$my czas.

W ciagu ostatnich dziesieciu lat wzrosta liczba dzieci, ktére
maja mozliwo$¢ korzystania z placéwek wezesnej edukagji i opie-
ki — i to w coraz mlodszym wieku — co oznacza, ze ro$nie odsetek
maluchéw spedzajacych swoje dziecifistwo w $rodowisku zinsty-
tucjonalizowanym. Opisanej tendencji towarzyszy przekonanie,
czasem uzasadnione praktyka, ze ztobek i przedszkole powinno
by¢ nie tylko atrakcyjnym miejscem spotkan i zawierania przy-
jazni, ale takze niezbednym elementem systemu zapewniajacego
dzieciom jak najlepsze szanse na przysztos¢. Stawka jest edukacja
dziecka, jego umiejetno$¢ czytania i liczenia — im wezeéniej na-
byta, tym lepiej — dlatego wczesny sukces edukacyjny staje sie
konieczno$cia.

W obecnym numerze z wielu powodéw kwestionujemy za-
tozenie przedwczesnej edukacji, poniewaz ,szybko” nie zawsze
znaczy ,dobrze” — przeciez krétkotrwato$¢ dziatari powoduje
ogromne problemy. Gleboka koncentracja i zaangazowanie facza
si¢ raczej z nie$piesznym uplywem czasu. Dotyczy to zarédwno
cech charakteru, jak i réznych aspektéw dzialania.

Nie opowiadamy si¢ za podkrecaniem wysrubowanych norm
dla tempa i terminéw — bo ktdz je whasciwie okredlit? — ani dla
dzieci, ani dla nikogo innego. Czy maluch zawsze zyskuje, gdy
zmusza si¢ go, by osiagal sukcesy w nauce od najmifodszych lat?
Najwczesniej nie zawsze znaczy najlepiej. Niektdre jednostki roz-
wijaja si¢ powoli. Powinni$my da¢ im czas na okrycie ich wila-
snych mozliwosci.

Roger Prott
redakreor naczelny

Celem,,Dzieci w Europie”jest:

« stworzenie forum do wymiany mysli, doswiadczen i informacji,

- nawiazanie dialogu miedzy teoria a praktyka,

- podkreslanie szacunku dla réznorodnosci,

- wktad w rozwoj polityki i praktyki na poziomie paristwowym i europejskim,
« wtgczanie osiagniec z przesztosci we wspodtczesne rozwigzania.

.Dzieci w Europie” wspiera Bernard van Leer Foundation.
Polskie wydanie ,Dzieci w Europie” nr 25 wsparta Fundacja Kolorowy Usmiech.
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Czas a tempo zycia codziennego

w przedszkolu

Autorka zastanawia sie nad codziennosciq przedszkola i podkresla potrzebe

tworzenia cywilizacji radosci i zycia.

MARIA CARMEN SILVEIRA BARBOSA

PRZYSPIESZONY CZAS KAPITALIZMU
Pod koniec lat siedemdziesigtych ubieglego wicku Felix Guatarri
zanotowal wazne spostrzezenie na temat przedszkola: Przedszko-
le jest miejscem inicjacji, a pierwsza inicjacja dziecka polega na
odnalezieniu si¢ w czasie, przy czym nie chodzi tu o zaden okres
w dziejach, tylko o czas przyspieszony charakterystyczny dla go-
spodarki kapitalistyczne;.

Gdy francuski psychoterapeuta pisat te stowa, my, nauczyciele
nie moglis'my jeszcze wiedzied, ze zmiany,
jakie zajda w ciagu nastepnych trzydziestu
lat, charakteryzujace si¢ szybkim tempem

Dziecinstwo to czas,

dorostym oraz dzieciom poczucie porazki i obnizona samooceng.

Jednym ze sposobéw odciecia si¢ od kapitalistycznego poj-
mowania czasu jest u$wiadomienie sobie istnienia innych jego
koncepcji. Na przyklad Grecy odrézniajg trzy pojecia: chrénos

— czas plynacy kolejno od przesztosci poprzez terazniejszoéé do

przysztosci, kairdés — chwile, moment krytyczny, czy tez okazje
oraz aién — czas pojmowany w kategoriach intensywnosci i nie-
skoriczono$ci. Dawni mieszkaricy Mezoameryki wymyslili kalen-
darze, ktdre pozwolily im odmierzaé czas
diachronicznie i synchronicznie, a wspét-
czesne ludy Amazonii, np. Krah6, widza

zjawisk i powszechnym upodobaniem do gdy jeszcze nie jest w czasie sile tworzacg zycie w symbo-
konsumpcji, radykalnie odmienig nasze ., licznym uniwersum poprzez przemijanie
zycie codzienne oraz do$wiadczenie zycio- Zd pozno. i zmiany — wschody i zachody storica, su-

we nowych pokolen.
Procesy gospodarcze, kwestie rentow-
nosci i racjonalizacji oraz ciagly pospiech

Gdy jestesmy otwarci

sz¢ 1 deszcz, czas stoneczny (szybki) i ksie-
zycowy (powolny). Bywa tez, ze czas nie
istnieje jako osobne pojecie, jak u plemie-

wywarly przemozny wplyw na nasza kon- nani eSpOdZIGnk’ nia Amondawa, ktdre liczy jego uplyw
cepcje edukacji. Od kilku lat obserwujemy . . sekwencyjnie, ale nie odrézinia terazniej-
w przedszkolach — mimo ich pozornej pro- I fascy hacje. szosci od tego, co zdarza si¢ wezesniej czy

duktywnosci, a moze raczej mimo pozor-
nego braku produktywnosci — obecnos¢
pedagogiki czasu przyspieszonego.

Na dowdéd tego mozna przytoczyé
wiele przykladéw. Priorytetem jest wy-
konywanie zadad o fatwo mierzalnych
wynikach: wczesne uczenie czytania i pi-
sania, nauka jezykéw obcych i rachunkéw,
ktérym towarzyszy proces kompleksowej

Wtasnie wtedy
zdobywamy
doswiadczenie
gdy uczymy sie
naszego wtasnego

pdzniej.

Opisywane réznice pomoga nam zasta-
nowi¢ si¢ nad zaleznoscig percepcji czasu
od modelu spoleczeristwa i sposobéw orga-
nizowania zaje¢ dla najmtodszych.

CODZIENNE ZYCIE SPOLECZNOSCI
Zycie 7tobka i przedszkola na ogét kon-
centruje si¢ na wydarzeniach codziennych,

oceny, majacy przede wszystkim na celu pOStr Zegania czasu. w ktdrych interakcja miedzy dorostymi
poréwnanie i sklasyfikowanie pod wzgle- a dzie¢mi faczy si¢ z organizacjg przestrze-
dem przydatnoéci rynkowej. Prébujac MIA COUTO ni (meblami, wyposazeniem) oraz rodza-

okielzna¢ czas, edukatorzy wymyslaja réz-
ne sztuczki — wykresy, harmonogramy czy
procedury. Czas plynie chronologicznie, liniowo, sekwencyjnie
i fragmentarycznie, stuzac ocenie wydajnosci. Takie postrzeganie
czasu, typowe dla stosunkéw kapitalistycznych, niszczy nasze zy-
cie codzienne i zubaza doswiadczenia dziecidstwa.

CZAS WIDZIANY INACZE)
Aby na nowo przemysle¢ kwestie zwigzane z czasem w codziennej
edukacji dziecka nalezy zerwac z koncepcjg linearnosci i przyspie-
szenia charakterystyczng dla systemu kapitalistycznego.

Podpiech uniewaznia osiagniecia edukacyjne. Paradoksalnie
przynosi wrazenie mnogodci zadat do wykonania, ale funduje

Dzieci w Europie 1t 25 (13) / 2014

jem materialéw dostgpnych dla dzieci
(gry, zabawki, przedmioty codziennego
uzytku, materialy artystyczne, naukowe i techniczne).

Kazdy uczestnik — niezaleznie od wieku — wnosi réznorod-
ne do$wiadczenia kulturowe, spofeczne i emocjonalne. Z czasem
wspdlna przestrzeri staje si¢ $rodowiskiem, miejscem spotkan,
gdzie toczy sig zycie spoleczne.

Czas jest zmienna, ktc’)rej towarzyszy ruch, energia i rytm,
a to sprawia, ze dzieci oraz nauczyciele mogg intensywnie prze-
zywaé do$wiadczenie wspolnotowosci na co dzied. Czas nadaje
zyciu indywidualnemu i spolecznemu wymiar ciagtosci, trwatosci
i strukture. Ale istnieja tez inne $ciezki, inne sposoby postrzega-
nia, istnienia i dzialania. Zasadnicze znaczenie ma praktyczne za-



stosowanie w zyciu codziennym innych rodzajéw percepcji czasu,
sposobow, ktdre zrywaja z jednolitg logika jego pojmowania.

Czas na wspélne przebywanie z dzie¢mi powinien charakte-
ryzowaé si¢ uwaga, zainteresowaniem, spokojem i wytrwatoscia,
przy jednoczesnym minimalizowaniu sktonnoéci do nadmiernej
ingerencji.

Drobne dziatania prowadzone razem kazdego dnia tworza
$wiat rzeczywisty i wyobrazony, otwierajg szersze perspektywy,
tacza sztuke tworzenia ze sztuka zycia. Dzieci uczg si¢ od doro-
stych wzorcéw zachowania, postaw wobec §wiata, ksztaltujg swoj
whasny spos6b bycia. Poznawanie poezji, muzyki, obrazéw oraz
idei rozwija dzieciecq wrazliwo$¢. Zycie codzienne staje sie prak-
tykowaniem rytuatéw i powtdrzen, a jednoczesnie umozliwia do-
$wiadczenie niezwyklodci posrdd tego, co zwyczajne.

Przedszkole nie moze by¢ miejscem, w ktérym dzieci po pro-
stu ,spedzaja’ czas. Powinny go przezywal z intensywnoscig cha-
rakterystyczng dla aidn, tworzac whasne doswiadczenia dziecin-
stwa. Z pomoca wychowawcdw musza si¢ nauczyé, jak wykorzy-
stywacd czas — indywidualnie i zbiorowo, by rozwija¢ swoje zdol-
nosci i charakter. Zaowocuje to zwickszong motywacja i bedzie
zrédlem radodci dla kazdego dziecka, wnoszac nowa warto$¢ do
zycia zbiorowego poprzez taczenie indywidualnosci z sita grupy.

Nasze codzienne dzialania i kontakty miedzyludzkie przesiak-
nigte s polityka, ale maja réwniez aspekt etyczny, ktdry polega na
tworzeniu nacechowanych szacunkiem relacji z innymi i budo-
waniu wsp6lnej pamieci. Opowiadanie historii i przekazywanie

w ten sposéb do$wiadczent daje estetyczna przyjemno$é, uwrai-
liwia na szczegély, budzi zyczliwo$é, podtrzymuje na duchu, po-
zwala poznaé to, co stanowi o ulotnej urodzie zycia. Narracja
stwarza czas, ale potrzeba czasu na stworzenie narracji. Czas po-
wstaje poprzez narracje.

CIESZYC SIE ZYCIEM NA CO DZIEN

Jak pisal Boaventura Santos (2012): ,Neoliberalizm przyno-
si ogromnej wickszodci ludzi przede wszystkim lgk, cierpienie
i $mier¢. Nie bedziemy mogli skutecznie z nim walczy¢ dopdki
nie przeciwstawimy mu cywilizacji nadziei, radosci i zycia”. Te cy-
wilizacje musimy stworzy¢ dla najmtodszych, z mysla o ich god-
nym i szczgdliwym zyciu, pamigtajac o tym, co powiedzial Mia
Couto: ,kto méwi o czasie, méwi tez o nadziei i towarzyszacym
jej oczekiwaniu”.

Maria Carmen Silveira Barbosa to wyktadowczyni na
Wydziale Pedagogiki Uniwersytetu Federalnego w Rio
Grande do Sul oraz felietonistka wychodzacego w Brazylii
czasopisma ,,Infancia Latinoamericana”.

licabarbosa@ufrgs.br
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Mama odbierze cie
po lezakowaniu

MarTA KORINTUS

Maluchy ciagle slysza podobne uwagi. Co z nich rozumieja? Czy
wiedza o co chodzi? Na czym polega uczenie si¢ pojec¢ czasowych
w jezyku? Jak dzieci przyswajaja sobie koncepcje czasu?

Naukowcy od dawna analizujg zagadnienie czasu w réznych
aspektach, na przyklad z perspektywy dzieci przedszkolnych.
Piaget badal rozwdj tego pojecia, koncentrujac si¢ na trwaniu
i zwiazkach logicznych miedzy trwaniem, odlegloécig i predko-
$cig. W duchu piagetowskim przeprowadzono wiele badan, za-
ktadajac, ze dzieci poznaja czas na podstawie informacji o tempie
i odlegtosci. Inne badania rozwojowe — w tradycyjnym ujeciu spo-
teczno-kulturowym — dotyczyly struktury i charakteru czasu, jego
koncepcji oraz percepcji. Spoteczno-kulturowe teorie poznaw-
cze podkreslaja wptyw kultury na jednostke i uznaja, ze rozwdj
poznawczy dzieci osadzony jest w kontekscie relacji spotecznych
oraz ,narzedzi i zwyczajéw spoteczno-kulturowych”.

TEORIA REPREZENTACJI ZDARZEN

Teoria reprezentacji zdarzeri sformutowana przez Katherine Nel-
son przyjmuje, ze rozwdj wiedzy dziecka na temat czasu jest inte-
gralng czescia dziecigcej reprezentacii $wiata (Nelson, 1986). Teo-
ria ta postuzyta do badania percepcji czasu przez dzieci wegierskie,
co bylo czgdciowym powtdrzeniem amerykariskich badad autor-
stwa L. Harner i K. Nelson (1989).

Wedtug Nelson dowody przedstawione przez teori¢ reprezentacji
zdarzen sugeruja, ze dzieci przyswajaja sobie koncepcje czasu wow-
czas, gdy ich do$wiadczenia osobiste (zwiazane z wlasnym pojmowa-
niem czasu) sa skoordynowane z systemem konwencjonalnym obo-
wigzujacym w danej kulturze. Dzieci stopniowo ucza si¢ jak przed-
stawiany i mierzony jest czas, a w trakcie tego procesu odnosza nowo
nabyta wiedze do swoich wezesniejszych doswiadczen. Maluchy ro-
zumieja kolejno$¢ znanych sobie wydarzeri. Juz niemowleta sygnali-
zuja, czesto placzem, zauwazona zmiang w codziennej rutynie. Zda-
rzenia s3 zawsze umiejscowione w kontekscie spofecznym, w kon-
kretnej sytuacji czasowej i przestrzennej — $wiat najmtodszych dzieci
i jego poszczeg6lne wydarzenia organizuja dorosli.

Obiekty funkcjonujace w ramach zdarzen sg czescia okreslonej
sytuacji, stuza jako elementy, ktérymi mozna wypetni¢ konkret-
ne miejsce danego zdarzenia (np. na $niadanie mozna zje$¢ rézne
produkty spozywcze). Kolejno$¢ dziatan jest raczej stata, dlatego
zdarzenia odzwierciedlajg zaréwno sekwencje czasowa, w kedrej
zachodza ich poszczegdlne skladniki, jak i relacje przyczynowe
miedzy dziataniami w obrebie zdarzenia. Reprezentacje zdarzent
(czyli ich ,scenariusze”) sytuuja obiekty, osoby, role i czynnosci
w kontekécie odpowiednim do konkretnej sytuacji. Zaleznog¢
przyczynowo-skutkowa dziatart nakierowana jest na cel.

Wedtug teorii reprezentacji zdarzen dziecko tworzy re-
prezentacje znanych sobie, uporzadkowanych i rozciagnietych
w czasie wydarzeri. Sg one zorganizowane pod wzgledem kolej-
noéci dziatar angazujacych samo dziecko i inne osoby, obejmuja
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»Poczekaj chwile!".
»Odwiedzimy babcie jutro”.

»Obiad bedzie o dwunastej”.

»Najpierw péjdziemy do parku, a potem

kupimy cos do jedzenia”.

pewne reprezentacje czestotliwosci wystgpowania, a takze charak-
teryzujg si¢ tym, ze majg poczatek i koniec. Dlatego teoria repre-
zentacji zdarzen jest dobra podstawa do interpretacji dziecigcej
percepcji odniesieri czasowych.

PRZYSWAJANIE POJECIA CZASU

Swiadomos¢ czasu wiaze si¢ ze $wiadomoscia zmian. Rytmy bio-
logiczne, takie jak czuwanie, jedzenie i sen s uporzadkowane,
a zatem stanowia pierwsze do$wiadczenie kolejnosci zdarzent
i ich dlugosci. Prawdopodobnie to na ich podstawie dzieci buduja
swoja percepcje czasu, a zdarzenia pelnig istotng funkcje w ich
zyciu, u§wiadamiajac im, co si¢ dzieje teraz i co ma si¢ wydarzy¢
w ciagu dnia. Istotne punkty harmonogramu, takie jak positek
czy kapiel, stanowia ramy pomagajace zrozumie¢ $wiat. Wydarze-



nia nastepuja zasadniczo w stalym porzadku, ktéry dzieci dobrze
znaja, co znakomicie pokazuja badania (Nelson, 1986).

Kolejnog¢, czas trwania, umiejscowienie w czasie, granice,
tempo i czgstotliwos¢ to pojecia, ktore wystgpuja w zdarzeniach
stanowiacych doswiadczenia zyciowe matych dzieci, a z kt6rych
najczeéciej pojawiajg si¢ dwa: kolejno$¢ i czas trwania. Sg one
podstawa dos$wiadczenia, poniewaz opisuja relacje zachodzace
pomiedzy zdarzeniami oraz w ich obrebie. Na przyktad zmiana
pieluch i karmienie, czy wstawanie i ubieranie, zazwyczaj naste-
puja po sobie i nie trwajg tak samo diugo. Trwanie mozna tak-
ze postrzegaé jako przedzial czasu miedzy zdarzeniami. Réwniez
perspektywa czasowa odwotuje si¢ do zdarzen, ktérych czas trwa-
nia i kolejno$¢ stuzg jako podstawa ksztattowania poczucia teraz-
niejszosci, przesziosci i przysztosci.

Umiejscowienie w czasie, czyli usytuowanie zdarzenia w okre-
Slonym momencie, przychodzi dzieciom w sposéb catkowicie
naturalny — z tatwoscig chwytajg one koncepcje wzglednej loka-
lizacji (najpierw — potem) zwiazanej z kolejnoscia zdarzet i cze-
sto uzywaj jej jako punktu odniesienia (typowa odpowiedZ na
pytanie: ,Kiedy masz urodziny?” brzmi: ,Po $wigtach”, ,Latem”
lub ,Wtedy, kiedy moja mama”). Bardziej abstrakcyjne rodzaje
umiejscowienia w czasie, niezwigzane z konkretnymi do§wiadcze-
niami, s trudniejsze do zrozumienia i opanowania. Dobry przy-
ktad to ,wczoraj” i ,jutro”. Dzieci styszg te stowa bardzo wezesnie,
ale uczg si¢ ich znaczenia dopiero w pdzniejszym wieku. Nawet
wtedy, gdy wydaje si¢, ze uzywaja ich poprawnie, bardzo czgsto
ywezoraj” oznacza dla nich dowolny dzien w przesztodci, a ,jutro”
dowolny dzied w przysztosci. Granice zdarzen tez odwoluja sie
do czasu (,czas spac”, ,kiedy si¢ obudzisz”), podobnie jak tempo
i czestotliwo$é (,,szybko”, ,znéw”, ,nastgpnym razem”).

Poniewaz zdarzenia znajduja odbicie w wiedzy empirycznej
dzieci, wydaje si¢, ze to wlasnie one stanowig podstawe do wy-
pracowania pojecia czasu i sposobdw wyrazania relacji czasowych
w jezyku. Pojecia te wystepuja poczatkowo w konkretnym kon-
tekscie, sa osadzone w poszczeg6lnych zdarzeniach, zatem wiedza
indywidualna poprzedza nauke systeméw konwencjonalnych,
ktére obejmuja jednostki czasu (miesiace, tygodnie, minuty, go-
dziny) jezykowe kategorie czasowe (czasy gramatyczne, aspekt
dokonany i niedokonany czasownikéw) oraz narzedzia pomiaru
(zegary i kalendarze). Tradycyjny system czasu cechuje si¢ obiek-
tywizmem w tym sensie, ze jest on powszechnie uzywanym i przy-
jetym uktadem odniesienia, ale jego jednostki i sposoby wyrazania
s arbitralne i moga mie¢ rézne znaczenie w zaleznosci od sytuacji.
Sformufowania ,pora obiadowa” czy ,dobranoc” bywaja inaczej
rozumiane w poszczegélnych rodzinach czy kulturach.

KATEGORIE CZASOWE W JEZYKU

Jezyk odgrywa wazng role w rozwoju pojeé przesztosci, terazniej-
szodci i przysztoéci. Dzieci najpierw rozréiniajg czas terazniej-
szy od nie-terazniejszego (teraz i nie-teraz), a przeszto$¢ i przy-
szto$¢ zaczynajg pojmowaé w wieku okoto dwoch lat. Terazniej-
sz0$¢ mozna zasygnalizowaé bez uzywania jezyka, ale nie da sie
w ten sposdb opowiadaé o tym co bylo lub dopiero bedzie. Do-
roli ucza dziecko rozumieé ,nie-teraz”, odnoszac si¢ do wydarzen
minionych badZ nadchodzacych.

WYNIKI BADANIA WEGIERSKIEGO

Badanie wiedzy dzieci wegierskich w grupie wiekowej od 2,5 roku
do 6 lat na temat relacji czasowych bylo po czeéci powtdrzeniem
w Budapeszcie badari Harner i Nelson z roku 1989. Wyniki wskazuja
na istnienie charakterystycznych sposobdéw rozumienia czasu przez
wszystkich badanych w poczatkowych latach zycia, jednak wystepu-
ja tez widoczne réznice, prawdopodobnie wynikajace z odmiennosci
kulturowej lub edukacyjnej. Wyniki potwierdzajg tezg, ze ksztatto-
wanie percepcji czasu przebiega od postrzegania indywidualnego
do konwencjonalnego. Wszystkie dzieci czerpaly wiedze gléwnie
z do$wiadczenia osobistego, a mtodsze nawiazywaty przy tym do co-
dziennych zdarzed. Znajomo$¢ kalendarza i zegara byta niewielka,
przy czym zaobserwowano istotng réznice miedzy dzie¢mi uczesz-
czajacymi do ztobka (0-3 lat) a tymi, ktére chodza do przedszkola
(3-6 lat). Ma to najprawdopodobniej zwiazek z efektami edukacji
przedszkolnej, gdzie do programu nauczania stopniowo wprowadza
si¢ dni tygodnia, miesiace i daty, a do opisu czynnosci codziennych
stosuje si¢ konwencjonalne jednostki czasu.

Marta Korintus kieruje dzialem badan wegierskiego
Narodowego Instytutu Polityki Rodzinnej i Spotecznej

(Nemzeti Csalad-es Szocial politikai Intezel w Budapeszcie.
marta. korintus @szmi.hu
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Scenariusze czasu

Laboratorium teatralne ,Caval Teatro” w Turynie

Co dzieci wiedzq o czasie? Co o nim myslq, co méwig, jak sobie wyobrazajq jego uptyw w przed-
szkolu i w domu, jak widzq swojq przysztos¢? Jak poznajq pojecie czasu, w jaki sposob prébujq
czas zmierzy¢ i przedstawic? Jakie symbole oraz metafory mozna wymysli¢ i wykorzystac

do przedstawienia czasu?

Sonia BeLruccr, CARLA MASSIMETTI STELLA PICELLO, GINA SVERKO, MANUELA RAVECCA

Wehikut czasu

...Ma deske rozdzielczq, kierownice

i skrzydta, ale nie lata

ma tez drzwi jak samochéd

jedne do wsiadania, drugie do wysiadania

jest jak ogromne pudfo, trzy osoby mogq
stangc¢ w srodku
jest jak winda do podrozy w przesztos¢

Eleonora, 5 lat

Dzieci lubig mygle¢ obrazami i opowiadaé o nich — relacgje za-
chodzace migdzy mysla a obrazem pozwalajg im rozwija¢ wiedze
i interpretowal rzeczywisto$¢é. Opisywane przez nas badanie,
przeprowadzone przez laboratorium teatralne, miato na celu ana-
lize wyobrazelt najmlodszych uczestnikéw oraz obserwacje ich
pracy nad projektem.

...To dzieci powinny
ksztattowac rzeczy,
a nie rzeczy ksztattowac dzieci

LORIS MALAGUZZI

PROJEKT

W ramach laboratorium teatralnego ,,Caval Teatro” dzialajacego
przy o$rodku kultury ITER w Turynie miodzi uczestnicy w wieku
3, 4 1 5 lat oraz ich nauczyciele postanowili zaja¢ si¢ zagadnieniem
czasu z punktu widzeni dzieci, a nastgpnie przeksztalci¢ swoje
przemyslenia w dzialania sceniczne.

Celem projektu byta refleksja nad czasem, znalezienie spo-
sobdw jego opisywania, mierzenia, zapami¢tywania, wyrazania,
rozpatrywania i wplywania na przyszto$¢. Czym jest czekanie
i uptyw czasu? Czy czas mozna zatrzymaé? W projekcie chodzito
o konkretne do$wiadczenie czasu, jego tempa i kolejnosci zda-
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rzeni, a takze o przedstawienie go za pomoca kostiuméw, masek
i rekwizytéw, reprezentujacych pomysly, spostrzezenia i uczucia
dzieci oraz dorostych uczestnikéw.

Metoda opierata si¢ na wykorzystaniu odczu¢ indywidualnych
dotyczacych dos$wiadczent zyciowych i emocji, przy czym wszyscy
uczestnicy — dzieci i doroli — mieli mozliwo$¢ przedstawiania,
prébowania, korygowania oraz tworzenia nowych propozycji.
Najmlodsi mygleli i eksperymentowali po swojemu, docierajac
do niesamowitego poziomu abstrakgji, prowadzili dyskusje i wy-
kazywali si¢ nieskrepowana wyobraznia. Przy kazdym spotkaniu
rozgrywal si¢ wspdlny spektakl czasu, wspomagany przez nowe
pomysly oraz dziatania indywidualne i grupowe.

Cel teatralny realizowaliémy poprzez organizacje przestrzeni
na potrzeby nowych narracji. Scena byta wehikutem dla artystycz-
nej i symbolicznej reprezentacji czasu.

CZYM JEST CZAS?

Ponizej przedstawiamy kilka definicji czasu wybranych z rozméw

z dzie¢mi. Bywalo, ze rozmowy te trwaly bardzo dtugo, poniewaz
poszczegélne propozycje faczyly sie ze soba, tworzac jeden niekori-
czacy sie spektakl, czesto poddawany natychmiastowej weryfikacji.
Dotyczy to na przyklad zaimprowizowanych sposobéw wykorzy-
stania ,aparatury pomiarowej” — minutnikéw, ta$m mierniczych,
regularnych rytméw — ktére pomagaly nam odkrywaé istnienie
okreséw nieoczekiwane dtugich lub krétkich.




@ Nie mamy czasu, bo mama duzo pracuje i pézno przychodzi po mnie do
przedszkola

@ Jest czas wolny i szybki, rysuje go jako koto ze strzatkami

@ Czas to samochdd, ktéry przyjezdza szybko, robi sie maty i musi sie za-
trzymac

@ Czas jest wtedy, kiedy jest goraco, czas mija, a potem wieje wiatr

@ Czas to miecz, ktéry porusza sie szybko i odchodzi, zeby polowa¢ na ty-
grysy i lwy

@ Czas jest wtedy, kiedy sie nie spdzniamy... jak zgubisz zegarek, spdznisz
sie i nie masz czasu

@ Szybko, szybko, nie mamy czasu, mama nie ma duzo czasu, ja mam wiecej

o W filmie pokazywali taki czas, taki czas przed wszystkim, przed butami,
przed domami, kiedy nie byto nic, tylko kamienie i wojny

@ Jak ktos nic nie robi i czeka na kogos, kto sie z nim pobawi

@ Jest wtedy, kiedy cos sie dzieje

@ Jest tez piosenka, ktéra méwi o czasie

@ To tykajacy zegar to jest taka rzecz, kiedy nic nie robimy

@ Czas plynie caly czas, nigdy nie $pi

@ Czas zawsze idzie do przodu, nigdy sie nie cofa

® Czas jest zawsze

@ Jak cos sie dzieje... przychodzi dzien i noc z gwiazdami, popotudnie...
kiedy jest stonice i ksiezyc, wiatr i deszcz

@ To jest to, co w niebie, bo to jest powietrze

@ Jak stonice wstaje na niebie i dzien sie zaczyna, a kiedy jest noc, wiemy,

ze to juz koniec

® To rzecz, ktéra méwi nam, kiedy cos jest

® Zegar i minutnik pomagaja nam zrozumie¢, ze czas plynie, tak samo jak
stonice i ksiezyc

@ Tylko czarodziej w bajkach moze zatrzymac czas

PRZESZE0SC, TERAZNIEJSZOSC | PRZYSZEOSC

@ Przeszto$¢ byta w brzuchu mamy, teraz jest cudnie, przysztosé to
astronauta

Oro przyklad, jak dzieci dziela czas. Bez watpienia kazda hipote-

z¢ powstata w wyniku rozumowania i przedstawienia dowodéw

mozna bez zalu porzuci¢ na rzecz nowej, pewniejszej definicji,

zaproponowanej przez kolegéw lub dowiedzionej naocznie. Za-

pytaliémy dzieci o ich najwczesniejsze wspomnienia, a takze

0 to, czym jest terazniejszo$¢ i przysztosé.

PRZESZt0S(C

@ Kiedy byt z nami moj dziadek i kuzyn z nim rysowat
® Zdjecie mamy, kiedy miata dwadziescia lat

® Kiedy moj mtodszy brat sie urodzit

@ Kiedy nie miatem jeszcze psa i ustyszeliSmy szczekanie, i znalazt sie pies,
ktorego nazwalismy Pippo. On jest skrzyzowaniem wilka i psa mysliw-
skiego

@ Pierwsza wojna swiatowa, méj dziadek mi o niej opowiadat

® Ztobek

TERAZNIEJSZOSC

@ Terazniejszos¢ to czas, ktdry dzieje sie teraz

@ Terazniejszos¢ to rzeczy, ktore sa

® Mozna zrobi¢ przestawienie o czasie, jak ona moéwi, a ty pokazujesz rekami

PRZYSZLOSC

® Jak sie wsiada do samolotu lub na statek, (przyszto$¢) mieszka w niebie,
trzeba czeka¢ do Wielkanocy

® Chyba zaczyna sie, kiedy sie rodzisz, a kiedy dorosniesz, wsiadasz do
samolotu i odlatujesz

® Mieszka tam czas, chmury, ksiezyc, niebo i gwiazdy

® Wyobrazam ja sobie bez rzeczy i bez zwierzat

Przemyslenia na temat czasu w dalszym ciggu wplywaja na pro-
jekty stworzone w laboratorium w wyniku tego dos$wiadczenia.
Z czasem inne grupy dzieci, nauczycieli i rodzicéw stawialy sobie
pytania o czas i eksperymentowaly na podstawie opracowanych
propozycji scenicznych. Opisywany projekt ma w sobie magiczng
site, ktéra pojawila si¢ niespodziewanie i nadal silnie oddziatuje
na otoczenie, inspiruje spostrzezenia i taczy pomysty. Wiele od-
kry¢ dokonanych w ramach projektu opisano w ksiazce ,,Le parole
del tempo”, ktéra prébuje odtworzyé w skondensowanej formie
poznawcze i emocjonalne bogactwo przedsiewziecia, ciekawe re-
fleksje uczestnikéw, a takie nieoczekiwang satysfakcje samych au-
toréw. Pelen zapis projektu przedstawia film ,La scena del tempo”.

Nauczycielki: Sonia Bellucci, Carla Massimetti Stella
Picello i Gina Sverko sa instruktorkami teatralnymi. Przy
pisaniu tego artykutu wspétpracowaly z Manuelg Ravecca
z centrum informacyjnego ITER.
labinfan@comune.torino.it

www.comune.torino.itliter

ITER Istituzione Torinese per una Educazione Respon-
sabile (Instytucja na Rzecz Odpowiedzialnej Edukacji

w Turynie) wspétpracuje z przedszkolami i rodzinami.
Obejmuje pig¢ obszaréw oddziatywari pedagogicznych.
Zajecia prowadzone sa za posrednictwem o$rodkéw kultury
w calym regionie.



W przedszkolu,,powoli” znaczy,dobrze”

PENNY RITSCHER

»Pod koniec zimy nie mozemy si¢ doczekad, kiedy zobaczymy kwiaty na
drzewie migdatowym, ale niecierpliwe przyspieszanie tego procesu czy
liczenie dni w tym przypadku nie ma sensu. Migdatowiec zakwita, gdy
nadchodzi jego pora, czasem wezesniej, czasem pozniej, w zaleznosci od
temperatury powietrza. Kieruje si¢ wlasng logikg, roslinnym poczuciem
czasu. Podobna zasada w pewnym stopniu dotyczy tez dzieci. Proces roz-
woju dziecka w swojej istocie pozostaje dos¢ tajemniczym zjawiskiem,
pomimo programéw nauczania, wprowadzanych nowych rozwiqzar czy
badat kontrolnych. Jego tempo nalezy uszanowaé. Nie wolno wpadaé
w pulapke wychowywania dzieci »przedwczesnie dojrzalyche, tak jak
nie wolno byc nieufnym wobec pdr roku, ze szkodq dla smaku owocéw”.

(,Pedagogia del quotidiano”)

NADMIERNA KONCENTRACJA NA WYNIKACH PRZYNOSI SKUTKI ODWROT-
NE DO ZAMIERZONYCH — PRZYNAJMNIEJ W DZIEDZINIE EDUKAC)I
Paradoksalnie to wiasnie rynek pracy, bedacy symbolem efekeyw-
nosci, potwierdzit ,produktywng” warto$¢ cierpliwosci. Chodzi tu
0 nowe zjawisko w Stanach Zjednoczonych, nazywane ,,powolna me-
toda pracy”, zgodnie z ktérym inteligencja, innowacyjno$¢ i kreatyw-
no$¢ objawiaja si¢ najpetniej, gdy ludzie moga pracowa¢ spokojnie.
Co ta powolna metoda pracy oznacza w odniesieniu do ustug
edukacyjnych? Przede wszystkim wymaga ona przemyslenia na
nowo idei wydajnoéci w przedszkolu, po$wigcenia uwagi i czasu
na wypelnianie codziennych zadari (sprawdzania listy obecnosci,
korzystania z toalety, jedzenia positkéw, lezakowania, ubierania
si¢ do wyjécia) oraz prowadzenia zaje¢ w sposéb przyjazny dla
uczestnikéw i nacechowany refleksja. (,Ale dlaczego jabtko robi
si¢ ciemne, kiedy je przekroi¢?” zastanawia si¢ Daniele patrzac
na talerz z podwieczorkiem. ,Bo powietrze wchodzi do $rodka”,
sugeruje Pietro. W tym momencie nauczycielka dostrzega okazje
do przeprowadzenia pozytecznego eksperymentu i proponuje zo-
stawi¢ jabtko na pétce na kilka dni, zeby zobaczy¢ co sig stanie...)
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Powolna metoda pracy zaktada tez prowadzenie edukacji na
$wiezym powietrzu, w $rodowisku zewnetrznym, w starannie
przygotowanych i przemyslanych warunkach. Dzigki temu po-
wstaje sytuacja sprzyjajaca realizacji niezliczonych ulotnych mi-
niprojektdw, niekonczacych si¢ otwartych zabaw, ktérych celem
nie jest uzyskanie konkretnych wynikéw, ale stworzenie okazji do
dyskusji i wspdlnego opowiadania historii, budowania, burzenia
i budowania na nowo. (Marc miesza wodg z piaskiem: ,,O, teraz
jest twarde, wyglada jak zaprawa murarska”). Istnieje wiele moz-
liwoéci bezposredniej obserwacji zaleznych od czasu przemian
przyrody: jest czas topnienia $niegu, wysychania rosy, wydtuzania
sie cienia na $cianie, a takze czas wiedniecia i rozktadu lisci, ktére
przeksztalcaja si¢ w kompost.

Dzi§ wickszo$¢ dzieci, nawet tych najmlodszych, przezywa
duzg czeé¢ dnia w tempie dyktowanym przez $rodki masowego
przekazu. Jest to fikcyjny ,hiperczas” zlozony z szybko migaja-
cych obrazkéw i wzmacniany przez wszechobecny hatas. Ponad-
to zawarto$¢ programéw medialnych znieksztalca poczucie czasu
— wydarzenia zachodza w mgnieniu oka, jak za dotknigciem cza-
rodziejskiej rézdzki spalony las wnet si¢ zazielenia. Tymczasem
w $wiecie rzeczywistym nic nie dzieje si¢ natychmiast, nie pomaga
klikanie myszka komputerows. Wszystko wymaga czasu, przycho-
dzi w swoim czasie, bywa, ze na efekty trzeba bardzo dlugo czekac.
Od posadzenia drzewa oliwnego musi uplyna¢ rok do pierwszego
zbioru oliwek. Przedszkole, w ktérym pracuje si¢ w zwolnionym
tempie jest pod wieloma wzgledami oaza rozsadku.

Penny Ritscher — autorka licznych prac dotyczacych zwol-
nienia tempa nauczania, m.in.: Pedagogia del quotidiano,
Giunti, 2011; Il giardino dei segreti, Junior, 2002; Ritscher
i G. Staccioli, Vivere a scuola, Carocci, 2005.
giasta@centroin. it



Jak szybki powinien by¢ postep?

SIMONE BELLER

Kuno Beller neguje zasad¢ badania rozwoju dzieci na podstawie
odgdrnie ustalonych kryteriéw. Normy rozwojowe dla poszcze-
gblnych grup wickowych odpowiadaja koncepcji produkeywno-
$ci. Opisywana skala rozwoju dziecka, aktualizowana kilkakrotnie
od chwili jej prezentacji w RFN w 1980 roku jest dobrze znana
pedagogom, ale jej uzycie wymaga przeciwstawienia si¢ gtéwne-
mu nurtowi pedagogiki. Skala szczegdlnie przydaje si¢ do wspét-
pracy z rodzicami.

Skala opracowana przez Kuno Bellera do uzytku pedagogéw
w zlobkach i przedszkolach odzwierciedla postepy wynikaja-
ce z rzeczywistego rozwoju dziecka w pierwszym roku zycia,
z uwzglednieniem jego potrzeb rozwojowych oraz umiejetnosci
indywidualnych. Na jej podstawie mozna stworzy¢ wszystkim
maluchom w grupie, niezaleznie od ich wieku, ciekawe i aktywi-
zujace Srodowisko wychowawcze. Skale oparto na obserwacjach
w odniesieniu do nast¢pujacych o$miu obszaréw rozwoju: samo-
dzielno$¢ w zakresie higieny osobistej, znajomo$¢ wlasnego oto-
czenia, rozwdj spoleczno-emocjonalny, zabawy, rozwéj jezykowy,
zdolnoéci poznawcze, ogdlna sprawnos¢ ruchowa i sprawnogé
manualna.

Poszczegdlne obszary rozwoju opisano w sposéb przystepny
i zrozumialy dla rodzicéw. Obserwacji podlegaja wszystkie cechy
rozwojowe widoczne w zyciu codziennym oraz podczas ,normal-
nych” zaje¢ dzieci. Rozwdj dziecka w okresie pierwszych szesciu
lat, podzielony na 14 etapéw, opisano jako faczny wynik zain-
teresowan i dziatai edukacyjnych oraz coraz bardziej ztozonych
umiejetnosci. Skala obejmuje nie tylko umiejetnosci nabyte. Od-
nosi si¢ tez do obszaréw, w ktérych dany proces zachodzi. Dzigki
niej z duzym prawdopodobieristwem mozna przewidzie¢ nastep-
ne etapy w rozwoju dziecka.

Od zwyklych procedur skale odréznia zwlaszcza to, ze nie
poréwnuje ona stopnia rozwoju dziecka z norma wiekowa. Z pe-
dagogicznego punktu widzenia nie ma znaczenia czy mali pod-
opieczni nabywaja umiejetnoéci we ,wlasciwym” czasie. Bardziej
chodzi o podkreslanie i wspieranie indywidualnosci kazdego
dziecka oraz jego proceséw rozwojowo-edukacyjnych.

Rolg skali jest pomoc pedagogom w aktywizacji dzieci w za-
leznosci od indywidualnego stopnia rozwoju. W tym celu nalezy
wzig¢ pod uwage ich kompetencje w réznych obszarach i zaob-
serwowane zainteresowania. Aktywizacja odpowiadajaca rzeczy-
wistym uzdolnieniom dziecka ma szanse sta¢ si¢ zrédlem pozy-
tywnych do$wiadczert. Dos$wiadczenie przezwycigzenia trudnosci
we wlasnym otoczeniu motywuje do nauki, budzi wiar¢ w siebie
i sprzyja zaufaniu do innych.

Natomiast jesli rodzaj aktywizacji $rodowiskowej nie odpo-
wiada aktualnej fazie rozwoju dziecka, istnieje ryzyko zawyzania
lub zanizania wymagan wobec niego.

Jak powszechnie wiadomo, mig¢dzy dzie¢mi w tym samym
wieku wystepuja znaczne réznice rozwojowe w poszczegdlnych
sferach, ale nawet u jednego dziecka czujny obserwator zauwazy
dysproporcje w obrebie niekt6rych umiejetnosci i zainteresowan.
Aby zacheci¢ dziecko do pracy nauczyciele i rodzice musza wie-
dzie¢ na jakim etapie si¢ ono znajduje, a nast¢pnie dostosowac si¢

do jego zainteresowan i rzeczywistych mozliwosci. Skala rozwojo-
wa ma zatem dopoméc pedagogom w zorganizowaniu konkret-
nego wsparcia wychowawczego, dopasowanego do umiejetnosci
i zainteresowan dzieci.

Jednak dopasowywanie zaje¢ do konkretnej normy wiekowej
na podstawie skali tradycyjnej byloby wielce szkodliwe. Trady-
cyjna norma dla wieku nie uwzglednia wagi innych umiejetno-
$ci, niezaleznie od stopnia ich rozwoju, poniewaz wykraczaja one
poza jej ramy. Aktywizacja uzalezniona od wieku konczy si¢ tym,
ze od dziecka wymaga si¢ wykonania zadania, ktéremu nie potraf
ono sprostaé. W efekcie nauczyciel szybko skupia si¢ na brakach
zamiast na umiejetnoéciach podopiecznego, a dziecko, mimo
wielkich wysitkéw, doswiadcza porazki zamiast sukcesu i prze-
staje czerpal przyjemno$¢ z nauki. Dlatego nalezy raczej poznaé
i wspiera¢ proces rozwojowo-edukacyjny dziecka, niz sprawdza¢
czy w okreslonym momencie przyswoito ono normatywnie wy-
magane umiejetnosci.

Rozwdj dokonuje si¢ tylko wtedy, gdy dziecko pragnie od-
nie$¢ sukces i wierzy w swoje mozliwosci, poniewaz przejscie do
kolejnych etapéw zalezy od stopnia samooceny, zainteresowarn
i motywacji do nauki. Bytoby powaznym bledem oczekiwaé, ze
dziecko moze osiagnad nastgpny etap szybko, nim proces rozwoju
na danym etapie dobiegnie konca.

Dr Simone Beller jest pedagogiem, naukowcem i nieza-
lezng konsultantka w sprawach ksztalcenia zawodowego.
Zajmuje si¢ przede wszystkim rozwojem jezykowym

i aktywizacja dzieci oraz pomoca w adaptagji szkolnej.
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»0szukuja nas wszystkie zegary”

Federico Garcia Lorca

Nowa koncepcja organizacji przestrzeni szkolnej spowodowata niedostrzegalne zmiany
w sposobie traktowania czasu dydaktycznego, ktdry nie zawsze odpowiada czasowi zegarowemul.

EuLALIA BoscH

>

Jeszcze nie tak dawno méwiac o terenie szkolnym myslano gtow-
nie o liczbie klas, boisku, stotéwce i bibliotece, a pdzniej takze
o nowych przestrzeniach stopniowo tworzonych na potrzeby no-
wych technologii: salach do projekcji wideofilméw i pierwszych
pracowniach komputerowych. Nowe rozwigzania na ogét witano
z entuzjazmem i od razu zaczgto z nich korzystaé.

Dzi§ szkota przestala by¢ budynkiem podzielonym na sale
wyposazone w coraz bardziej wszechobecne komputery i zrezy-
gnowala ze sztywnego modelu wychowania, w ktérym chodzi
o osiagniecie identycznych celéw przy zastosowaniu tych samych
metod pracy.

Obecnie wiele ztobkéw, przedszkoli i szkét podstawowych
organizuje wielofunkcyjne przestrzenie, w ktérych dziewczeta
i chfopcy moga rozwija¢ swoja indywidualnos¢, poniewaz prze-
stano od nich wymaga¢ jednakowych i jednolitych zachowan.
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Zmiana architektoniczna, popierana przez nauczycieli, ktdrzy
chca sprébowad nowych form pedagogiki, pomogta nam wszyst-
kim zrozumie¢, ze proces edukacyjny stanowi w swojej istocie
sie¢ relacji uktadajacych si¢ na rézne sposoby, co$ na ksztatt zbio-
rowego origiami, i dlatego potrzebuje odpowiedniej przestrzeni
i $wiatha.

Dla przedszkolakéw dopiero zaczynajacych nauke czas mija
w ich wlasnym tempie, w miare jak dzieci starajg si¢ zorientowaé
w nieznanym $rodowisku. Lubi¢ poréwnywa¢ maluchy do punk-
téw obdarzonych energia, ktére reagujg na bodzce wewngtrzne
i zewnetrzne, jak chmury na niebie zmieniajace ksztalt, dostoso-
wujace si¢ do sily wiatru i obecnosci storica. Obraz ten jest jednak
bardzo daleki od ,dorostej” koncepcji czasu. W tym przypadku
czas oznacza ,tu i teraz” oraz ,pdzniej”, narzuca rodzaj aktywno-
$ci i decyduje, co jest w danej chwili wlasciwe.



Czas — miara ruchu i zmiany — nie jest elementem zewnetrz-
nym ani identycznym dla wszystkich w przedszkolu. Dzieci, kt6re
znalazly sie w systemie o$wiaty w wieku zaledwie kilkunastu mie-
siecy, wybieraja podobne strategie przystosowania, ale realizujg
je w swoim wlasnym tempie. Wszystkie reaguja na otaczajace je
$rodowisko, ale wcigz daleko im do internalizacji ustalonego har-
monogramu wprowadzanego przez nauczycieli. Musi minga¢ kilka
miesiecy, zanim dzieci poznajg si¢ na tyle, by méc si¢ wzajemnie
zrozumied.

Zegary nie sa odpowiednim narzedziem do pomiaru inte-
gracji spolecznej, ale poniewaz bezustannie odmierzaja uplyw
godzin, pokazujg tez chwile, kiedy dzieci starsze i mlodsze za-
czynajg bardziej $wiadomie mierzy¢ si¢ z wymaganiami syste-
mu. Krok po kroku czas socjalizacji przeksztalca si¢ w kalendarz
szkolny, gdzie kazdemu poziomowi nauki wyznaczono osobng
pore.

Przyjrzyjmy si¢ dokfadniej temu poczatkowemu intuicyjne-
mu czasowi, charakterystycznemu dla pobytu dziecka w ztobku
czy przedszkolu. Sktada si¢ on z naprzemiennych okreséw uwagi
i relaksu, chwil spedzonych z oczami otwartymi i zamknietymi,
momentéw aktywnosci i zupelnej ciszy, okreséw czuwania i gle-
bokiego snu.

Warto zwracaé uwagg na te znaki, poniewaz ujawniajg one
podstawowe mechanizmy uczenia sig.

Presja czasu jest tak silna w zyciu instytucji o$wiatowych,
ze nauczyciele poswiecajg wiele godzin, aby powiaza¢ przekazy-
wane tresci w ciagly tadicuch wiedzy. Cheg tez zaoszczedzi¢ czas
i ulatwi¢ prace dzieciom, ale czyniac tak czgsto zapominaja o ko-
niecznym procesie przygotowania, ktéremu musza towarzyszyé
uzasadnione watpliwosci i korekty.

Potaczenie chwil klarownych i mglistych, kedre sktadajg si¢
na proces przygotowania, dotyczy réwniez dzieci. Aby przyswoi¢
przekaz, musza pogodzié si¢ z nieciagltoscia czasowa, podobnie jak
nauczyciele podczas przygotowywania lekeji.

Oznacza to, ze w procesie dydaktycznym konieczne jest prze-
rzucenie pomostu miedzy tre$ciami pochodzacymi z zewnatrz
a wewnetrzng gotowoscia kazdego ucznia do ich przyjecia, przy
jednoczesnym zaakceptowaniu nieciagglosci percepcji obserwowa-
nej u dzieci i nauczycieli, ale takze u nas wszystkich.

Rozwazmy na przyktad nieciaglos¢ percepcji dziewczynki,
ktéra podczas przedszkolnej wycieczki do zoo nagle odkrywa, ze
istnieja stonie, zyrafy i lwy. Ilez emocji ona doswiadczy? Ile pytaid
sobie zada, na ktére nie bedzie zna¢ odpowiedzie W jaki sposéb
wyrazi swoje przezycia po powrocie do domu?

Albo pomys$lmy o uczuciu zwielokrotnienia czasu, jakie budzi
si¢ u dziecka w wieku wezesnoszkolnym, kiedy podczas zwiedza-
nia muzeum ol$ni je jaki$ nieznany mu weze$niej obraz lub rzezba
— tak jak to bywa réwniez w przypadku nas, dorostych.

Albo wyobrazmy sobie wreszcie grupe uczniéw w muzeum
przyrodniczym, ktérym pokazano, w jaki sposéb nauka prze-
mienia zwykle przedmioty w niezwykle obiekty, na przyktad jak
astronomowie uzywaja najbardziej zaawansowanych teleskopéw
do odkrywania przysztosci i przesztosci wszech$wiata. Uczniowie
»podrézujg w czasie”, poszczegdlne elementy uktadanki znajdu-
ja swoje miejsce, padaja pytania otwarte, budzace ciekawo$é...
Wszystko to oznacza, ze jedna koncepcja czasu, okreslona z gory
i przewidziana dla wszystkich, okazuje si¢ niewystarczajaca
w $wietle procesu poznawczego, ktéry w zatozeniu powinna ak-
tywizowac.

Podczas realizacji coraz bardziej napietych programéw dy-
daktycznych nalezy prébowaé¢ w miare mozliwosci posuwaé sie
niespiesznie do przodu, by powiaza¢ wszystkie nasze ,watki cza-
sowe” (rézniace si¢ w zaleznosci od naszej szeroko pojetej intuicji,
refleksji, wrazliwosci oraz wezesniejszych doswiadczen) w spéjng
i elastyczng koncepcje czasu, ktdra pozwoli nam stawié¢ czoto réz-
nym sytuacjom edukacyjnym.

To elastyczno$é, a nie sztywno$¢, zapewnia trwato$¢ uczenia,
a wielofunkcyjno$¢ pomieszezen szkolnych — stosowana w szko-
tach od kilkunastu lat — wptywa dodatnio na relacje i réznorod-
no$¢ doswiadczen edukacyjnych.

Pamigtajmy, ze przestrzeni edukacyjna i czas moga stad si¢ na-
szymi najlepszymi sojusznikami lub najgorszymi wrogami. Warto
przez chwile pomysle¢ o ich wplywie na edukacje, zanim potrak-
tujemy je jak zwykte i oczywiste zjawiska. Racje mdgt mie¢ Fede-
rico Garcifa Lorca, kiedy powiedziat: nos engasian todos los relojes
(oszukuja nas wszystkie zegary).

Eulalia Bosch - filozofka, od roku 1999 odpowiada za pro-
jekty edukacyjne, ktdre facza filozofig i sztuke wspotezesna.
W 2012 roku byta kuratorka madryckiej wystawy ,Lata
$wietlne”, przedstawiajacej prace Eugenii Balcells.

lalibosch @telefonica. net
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Czas w swiecie dziecka
— czas W Swiecie wspotczesnym

Jaki wptyw ma nasz wyscig z czasem na postrzeganie swiata przez mate dzieci?
Czy zasada zwolnienia tempa nie powinna dotyczy¢ edukacji najmfodszych?

Lotta DE COSTER 1 CAROLINE BLANCHARD

Bruksela, godzina 19:50. Lucas, chiopiec niespelna czteroletni,
wybrat bajke na dobranoc i usiadt na tézku obok taty. Ojciec za-
czyna czytad, ale kilka sekund pézniej styszy, ze w duzym pokoju
dzwoni jego stuzbowa komérka. Nie przerywa czytania, cho¢ od
czasu do czasu pomija jakie$ zdanie. Teraz slyszy w swoim kom-
puterze charakterystyczny dzwigk przychodzacej poczty elektro-
nicznej, wigc przyspiesza tempo, pomija akapity, ktére uznaje za
mniej wazne. Lucas protestuje: ,, Ta bajka nie tak idzie! Tutaj byto
inaczej”. Ojciec si¢ niecierpliwi, twierdzi, ze jest pézno, ale naj-
wazniejsze — méwi — ze spedziliémy ze soba troche czasu. ,,Czy
jutro mozesz mi opowiedzie¢ tysigcminutowsg bajke?”, pyta Lu-
cas. Ojciec zastanawia si¢. , Tak, obiecuje, ze jutro poczytam ci
dtuzej”. Szybko catuje synka na dobranoc i ucieka, zeby przeczy-
taé poczte.

Czy male dziecko ma $wiadomo$¢ uplywu czasu? Jak uczy sie
orientacji w czasie, w jaki sposéb poznaje, co to jest przysztos¢,
przeszto$¢ i co znaczy czekad? Na jakiej podstawie przyswaja so-
bie pojecia zwigzane z czasem? Jaka role pelni jego interakcja
z otoczeniem w rozwoju $wiadomosci przemijania? W dzisiej-

szym $wiecie pytania te prowadza do nastgpnych, na przyktad:
do jakiego stopnia przyspieszenie tempa wspéiczesnego zycia
i zwigkszenie ograniczeni czasowych wplywa na ksztalt spoleczne;j

koncepcji czasu, w tym na do$wiadczenie czasu u matych dzieci?
Podobnie jak w historii Lucasa i jego taty odmienna percepcja
czasu u dzieci i dorostych, a takze wérédd spoteczeristwa, moze
rodzi¢ autentyczne konflikty. Czas — tak samo jak pieniadze —
mozna liczy¢ i oszczgdzaé. Dla maluchéw péjscie do ztobka czy
przedszkola oznacza zmierzenie si¢ z czasem konwencjonalnym,
a nawet catkowite podporzadkowanie si¢ ,dyktatowi zegara spo-
tecznego”. Wezesna opieka i edukacja ogniskuje si¢ wokét cza-
su, kedry petni role ukladu odniesienia dla ustrukturyzowanych
dziatari edukacyjnych. Dowodem na to jest wszechobecnos¢ roz-
ktadéw zajeé, programéw dydakeycznych, termindw, dzwonkdéw
i wyznaczonych odgérnie przerw. Dziecko moze mie¢ problem
z adaptacja do tych wyznacznikéw czasoprzestrzennych i ktopoty
ze zrozumieniem uplywu godzin, nawet jesli wydaje si¢, ze bardzo
wczesnie pojmuje znaczenie ,,czasu qudzanego Wspélnie”.

CZAS W SWIECIE MALEGO DZIECKA

Podobnie jak przestrzen, relacje przyczyna-skutek, liczbe czy
rzecz, czas mozna uznaé za jedna z podstawowych kategorii wie-
dzy organizujacej nasza rzeczywisto$¢. Nawet jesli niemowleta
i maluchy nie rozumieja czasu tak jak dzieci starsze czy dorodli,
to jednak maja jakas jego $wiadomos¢, ktérg mozna przedstawic
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jako ,pointylistyczng mozaike”, skiadajaca sie z doswiadczen,

spostrzezeni, zachowan, wrazen oraz réznych struktur zwiazanych
z czasem: fizycznych, rytmicznych, werbalnych, indywidualnych,
rodzinnych i spolecznych. Maluchy od starszych dzieci, mlodzie-
zy i dorostych odréznia przede wszystkim to, ze ich percepcja cza-
su jest fragmentaryczna i nieuporzadkowana.

Badacze regularnych rytméw najwczesniejszego dziecifstwa
przekonuja, ze struktura czasowa, wokét ktdrej ogniskuja si¢ do-
$wiadczenia i przezycia dziecka, powstaje bardzo wezesnie, jeszcze
przed narodzinami. Dzieci wydaja si¢ by¢ ,gotowe” do regulowa-
nia swoich reakcji w celu komunikowania si¢ z otoczeniem i sg
szczeg6lnie wrazliwe na rytm. Bardzo szybko dostrzegaja cykliczne
zmiany w Srodowisku, do ktérych si¢ adaptuja (np. stopniowo do-
stosowujac si¢ do rytmu okotodobowego) oraz rytmy interaktywne
wewnatrz dwu- lub trzyosobowej grupy ztozonej z dziecka i jedne-
go lub dwojga rodzicéw (m.in. tempo interakeji, roznice miedzy
tempem interakcji u mamy i taty). Pierwsze doswiadczenia poma-
gaja dziecku ,dostroi¢” si¢ do $wiata zewnetrznego, skojarzy¢ czas
na opieke i zabawe z rozktadem dnia w placéwee edukacyjnej oraz
zsynchronizowa¢ si¢ z rytmem interakeji werbalnej z najblizszymi.

W przeciwieistwie do linearnej i logicznej percepcji czasu
u dzieci starszych i 0s6b dorostych, percepcja maluchéw ma po-
sta¢ zwielokrotnionego czasu dziatania. Jak si¢ zdaje, jest to czas
podporzadkowany fizjologii, wymagajacy reakeji, konkretny, za-
barwiony emocjami i stosunkowo rozproszony. Dziecko do$wiad-
cza go i zaczyna pojmowa¢ dzigki regularnym zajeciom oraz réz-

nym niecodziennym sytuacjom (przyklady: wyprawy do czesto
odwiedzanych instytucji, niespodziewana wizyta w miejscu pracy
rodzicéw). To dzigki aspektom interpersonalnym, rytmicznej in-
terakeji z matka, ojcem, bratem, siostra, dalszymi krewnymi czy
pielegniarka przedszkolna, dziecko stopniowo uczy si¢ regularno-
éci zdarzen i ksztattuje swoje poczucie czasu. Swiadomosé czasu
powstaje wskutek postrzegania zaréwno ciagloéci uporzadkowa-
nych dos$wiadczen, jak i nieciaglosci oraz zmiany. Nie mozna zro-
zumie¢ kolejnosci wydarzed nie do$wiadczajac ich reorganizaci,
a zrozumienie na czym polega cykliczno$¢ wymaga powtarzania
tych samych czynnosci w wyniku stabilnych i przewidywalnych
dzialan opiekuriczych. Powstala w ten sposdb réwnowaga mie-
dzy nieciagloscia a ciagloscia pozwala dziecku zauwazaé zdarzenia
i odnotowywa¢ ich umiejscowienie w czasie.

Dla rozwoju $wiadomosci czasu u malucha réwnie wazna role
maja werbalizacje stosowane przez dorostych podczas kontaktéw
interaktywnych. Wyjasniajac kolejnos¢ zdarzen (np. gdy matka
objasnia céreczce, po co trzeba si¢ rozebra¢), konieczno$¢ czeka-
nia (gdy ojciec kaze synkowi troche poczekad) oraz ostrzegajac
o mozliwym niezadowoleniu (gdy rodzice przyznaja, ze dziecku
nie spodoba si¢ to, co beda musieli zrobi¢), dorodli sygnalizujg
rézne ,sposoby myslenia o czasie”, jego odtwarzania, przewidy-
wania, organizowania i odnoszenia si¢ do niego w dziataniu.

Na koniec warto poruszy¢ kwesti¢ czasu na marzenia, a takze
na nudg, tak niepasujacego do dzisiejszej kultury. Przez kilkana-
$cie lat ruch spoteczny na rzecz zwolnienia tempa wydat wielu
nasladowcéw w $wiecie zachodnim, réwniez takich, ke6rzy pro-
paguja idee ,zwolnienia tempa dziecidstwa’, ,zwolnienia tempa
edukacji” czy ,zwolnienia tempa wychowania”. Animatorzy tych
ruchéw cheg zostawi¢ dzieciom wystarczajaco duzo czasu na roz-
woj — czyli, innymi stowy, da¢ czas czasowi. Identyczny pomyst
mozna by zastosowa¢ do nauki samego pojecia czasu, ktére po-
wstaje jako pochodna percepcji regularnosci, interakeji z otocze-
niem i werbalizacji. Dla zrozumienia powigzan czasowych miedzy
zdarzeniami w $wiecie zewngtrznym (takich jak nastepstwo i po-
wtarzalnos¢), a takie $wiadomosci interwaléw czasowych, mate-
mu dziecku potrzeba statej matrycy ciaglosci, powtarzalnosci oraz
rytmicznego dostrojenia si¢ do codziennych do$wiadczeri. Roz-
woj $wiadomosci czasu, zwigzany z dziataniami jezykowymi oséb
dorostych, ktdre sa wazne dla dziecka, umozliwia mu opisanie
swoich przezy¢ sfowami, a tym samym pozwala na umieszczenie
whasnych zachowan i codziennych do$wiadczed w perspekty-
wie czasowej, dzigki czemu tworzy ono swoj $wiat, umie méwié
o przesztodci i przewidywaé przysztos¢, a takze akceptuje czekanie
i godzi si¢ na odroczenie gratyfikacji.

Nastepnego dnia Lucas kiadzie si¢ do 16zka i przypomina
ojcu obietnicg przeczytania bardzo dtugiej tysiacminutowej bajki.
Ojciec przysiada obok synka, jest zrelaksowany. Czyta bajke, ale
dodaje szczegdly, ktdre sprawiaja, ze oczy Lucasa blyszcza. Czas,
ktéry obaj spedzili wspélnie tego wieczoru nie byt w rzeczywisto-
$ci diuzszy niz poprzednio, ale Lucas zasnal zachwycony ,,tysiac-
minutowg bajka”.

Lotta De Coster jest wykladowczynia psychologii klinicz-
nej i rozwojowej. Caroline Blanchard, obecnie na studiach
dokrorskich, jest psychologiem klinicznym i szkolnym.
Obydwie autorki pracuja w Zaktadzie Psychologii Rozwo-
jowej i Rodzinnej na Wolnym Uniwersytecie Brukselskim.
lodecost@ulb.ac. be
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Zatrzymac czas, usunac zegary

Wszechobecne w naszym zyciu zegary odmierzajq nam pory dnia. Przeciwstawiajqc sie ich
dyktatowi zespdt wychowawcdw z francuskiego ztobka pozdejmowat wszystkie czasomierze

i postanowit zdac sie na rozwdj wydarzen.

CHRISTINE SCHUHL

Wszystko zaczelo si¢ podczas pewnej sesji poswigconej analizie
pracy z dzie¢mi, ktdra odbyta si¢ po ponadgodzinnej uwaznej
obserwacji niewielkiej grupy dwanasciorga maluchéw w wieku
od 13 do 24 miesiecy. Obserwacja miata miejsce w porze obia-
du, po ktérym nastapita zmiana pieluch. Komentarze wycho-
wawcow wobec dzieci — w rodzaju ,pospiesz si¢” lub ,szybciej,
nie bedziemy na ciebie czekad” — dowodzily, ze maluchy z tru-
dem dopasowywaly si¢ do tempa narzuconego przez dorostych.
W trakcie dyskusji wychowawcy stwierdzili, ze zawsze czuja
presje czasu, poniewaz porzadek dnia musi by¢ zachowany, by
o0 oznaczonej porze przejs¢ od jednego zajecia (positku) do in-
nego (przewijania).

Wszystko robimy w biegu — méwili — nie ma innego sposobu,
aby sprosta¢ wymaganiom czasowym, bo zegar nieustannie przy-
pomina nam o kolejnosci zajec.

A GDYBY TAK ZROBIC DZIEN BEZ ZEGARKA?

Wychowawcy od razu odniesli si¢ do tej niezwyklej propozycji
z wielkim entuzjazmem i wlaczyli do przygotowywania improwi-
zowanych, cho¢ w petni kontrolowanych zaje¢, rozpoczynajacych
si¢ 0 8:00 rano, a konczacych o 16:00. Z projektu ,dnia bez ze-
garka” wytaczono przygotowywanie positkéw stanowigcych dwa
punkty orientacyjne w ciagu dnia (obiad i podwieczorek).

Istotne bylo utrzymanie eksperymentu w pewnych ramach
oraz znalezienie odpowiedzi na kilka pytad, tj. czy powinni$my
poinformowaé o tym rodzicéw lub tez jak poréwnaé ten dzien
do innych ,zwyczajnych”, bez odwotywania si¢ do jakiej$ formy
pomiaru czasu? Musielismy odby¢ kilka spotkan, aby zespét jak
najbardziej skorzystal z proponowanego pomystu i ustalil nie-
zbedne ograniczenia.

Ustaliliémy, ze nie trzeba informowaé rodzicéw o przedsie-
wzieciu od razu, wystarczy opowiedzie¢ im o wszystkim w trak-
cie spotkania pod koniec roku, taktownie u§wiadamiajac im, jak
wyglada rytm dnia ich dziecka. Projekt nie miat zadnych konse-
kwengji dla organizacji zycia naszych podopiecznych, natomiast
bardziej wptywal na wychowawcéw, pozwalajac im zrozumied ich
whasny sposéb pojmowania czasu i miejsce dziecka w codziennym
planie zajec.

RYGORYSTYCZNE PRZYGOTOWANIA

Do wyznaczonego dnia przygotowano si¢ bardzo starannie. Ze
$cian usunieto wszystkie zegary, a kazdy wychowawca zdjat swoj
zegarek (co dla niektérych weale nie bylo fatwe!). Odlozono na
bok telefony komérkowe (jak zwykle!), wytaczono zegary w ku-
chenkach mikrofalowych i innych urzadzeniach. Potrzebowali-
$my ponad pét godziny, aby przejs¢ si¢ po terenie ztobka i spraw-
dzi¢ czy usunigto wszystkie czasomierze.
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W kazdej sali wyznaczono pracownika, ktéry dysponowat ze-
garkiem i odnotowywat godziny przyjécia rodzicéw z maluchami,
przerwy dla pracownikéw oraz pory zaje¢ z dzie¢mi. Oczywiscie
informacje o czasie dostawaly te osoby, ktére zazywaly leki. W ten
sposob, po ustaleniach organizacyjnych i przygotowaniach, dzien
bez zegarka mdégt si¢ wreszcie rozpoczad.

Eksperymentowi towarzyszyly wielkie emocje i radosny na-
stréj wychowawcdéw. Dzieci, widzac aktywnos¢ dorostych, mocno
zaangazowaly sie w zajecia, podczas ktérych nie padaly juz ko-
mendy typu ,pospiesz si¢”.

UMIESCIC SIEBIE W CZASIE

Dzien bez zegarka zaczal si¢ od powitania przychodzacych rodzin.
Wychowawcy spokojnie przygotowywali si¢ do porannej pracy,
skupieni na dzieciach, nie biegli do swoich sal.

Kilka oséb zdecydowalo si¢ na dziatania spontaniczne, pozo-
stawiajac dzieciom na spokojna zabawe wiecej czasu niz zwykle.
Zajecia dydaktyczne przesunigto na pézniej, a nawet czesciowo
zrezygnowano z ich przeprowadzenia. W trakcie dnia wigkszo$¢
grup miata okolo 20-minutowe opéznienie wzgledem regularne-
go rozktadu, a poluzowanie harmonogramu najbardziej uwidocz-
nilo si¢ podczas positkéw — niekt6rzy bawili si¢ tak dobrze sig, ze
nie byli w pore gotowi, by zasiaé¢ za stotem.

W grupie maluchéw jak zwykle niektére potozono rano spa¢
— bez sprawdzania godziny przybycia, bez wypytywania o sen po-
przedniej nocy — wylacznie na podstawie obserwacji i wnioskéw

dorostego opiekuna, ktéry po prostu w pewnej chwili stwierdzat
taka potrzebe.




Podczas pdzniejszych spotkant poswieconych analizie podnie-
siono kilka kwestii, zwlaszcza dotyczacych wymiany informagji
z domem. Czy bez zegarka bedzie mozliwe przekazanie doktad-
nych sprawozdari rodzicom na temat pér positkéw, lezakowania
i przewijania? Wsréd wychowawcéw dawalo si¢ odczué¢ pewng
bezradno$¢ — nie beda przeciez mogli powiedzie¢ rodzicom, ze ich
dziecko spato od 13:30 do 15:00 czy tez péttorej godziny, a zamiast
tego muszg powiedzied, ze ,spato troche” lub ,,dobrze”, czyli mato
precyzyjnie.

Przeprowadzony eksperyment zachecit wychowawcéw do za-
jecia si¢ kwestig sprawozdani i zasadnoscia podawania w rapor-
tach doktadnych czaséw réznych czynnosci, a takze sprowokowat
dyskusje na temat organizacji dnia oraz sztywnej pory obiadu
i lezakowania. Dyskutanci doszli do przekonania, ze czas pobudki
nalezy okresli¢ na nowo, aby nie zmusza¢ dzieci do poddawania
si¢ sztucznemu rytmowi.

Zespét zastanawial si¢ tez nad zastosowaniem w pracy z dziec-
kiem koncepcji ,zanurzenia w biezacej chwili” — podczas zaje¢ pla-
stycznych w starszych grupach niektérzy wychowawcy zauwazyli, ze
zanim jeszcze zajecia zaczng si¢ na dobre, oni juz mysla o sprzataniu.
Pojawita si¢ tez kwestia leku przez spéznieniem si¢ na przerwe lub
na zmiang pieluch. Oméwiono problemy zwiazane z czasem i wpro-
wadzono wiele zmian w rytmie zycia codziennego. Wychowawcy
sg obecnie bardziej wrazliwi na rzeczywiste potrzeby dziecka, majg
wiekszg ich $wiadomos¢, zmienili tez swoje nastawienie i postawy
zawodowe w celu zapewnienia wigkszej elastycznosci pracy.

Obecnie w placéwce panuje mniejszy pospiech, jest za to wie-
cej czasu, nawet na marzenia. Wychowawcy pracuja z dzie¢mi,
prowadza obserwacje, ciesza si¢ drobiazgami... a drobiazgi graja
ogromng role w procesie dorastania.

Na zakoriczenie chciatabym przedstawi¢ histori¢ Raphaela,
15-miesiecznego chiopca, ktéry poszedt do ztobka w wieku szesciu
miesiecy. Wszystko go ciekawi. Raphael uwielbia obserwowac
i zwraca¢ uwage dorostych. Bada przedmioty oczami, zawiesza
na nich wzrok, jakby chcial wchlonaé otoczenie. Podczas czy-
tania bajek czy rozméw z dzie¢mi lub dorostymi uwaznie stu-
cha co si¢ do niego méwi. Ale dzi§ Raphael nie chce i§¢ spa¢
wraz z innymi, ciagle placze po obiedzie, nie daje sobie zmie-
ni¢ pieluszki. Wychowawcy przychodza do niego wielokrotnie,
probuja przekonywaé — bez powodzenia. Juliette, asystentka
w ztobku, uwaznie przyglada si¢ chlopcu, ktéry nie moze usie-
dzie¢ na miejscu, wyglada na zagubionego posréd grupy dzie-
ci, ktére z przejeciem przygotowuja si¢ do snu. Juliette bardzo
spokojnie, nic nie méwiac, siada ze skrzyzowanymi nogami na
duzym zielonym dywanie tuz pod oknem i czeka. Bedzie cze-
ka¢ tylko kilka minut — Raphael szybko ja znajduje i mosci sie
pomiedzy jej skrzyzowanymi nogami. W tym prowizorycznym
gniezdzie jego napiecie opada. Dlugo siedzi nieruchomo, asy-
stentka tez si¢ nie porusza. Oboje nic nie méwia, nie patrza na
siebie, jednak ten fizyczny kontakt pomaga im odzyskaé ener-
gic. A to wszystko dzieje si¢ dzigki komunikacji niewerbalnej,
kiedy czas staje w miejscu i rodzi si¢ empatia, ktéra odnosi zwy-
cigstwo nad obowigzkowym lezakowaniem...

Christine Schuhl - konsultantka do spraw pedagogicznych,
trenerka, redaktor naczelna pisma branzowego dla pedago-
géw wydawanego przez Elsevier Masson, autorka kilku ksia-
zek, m.in. Vivre en créche, Chronique sociale, Lyon 2003,
Remédier aux douces violences, Lyon 2010.

christine.schubl@free.fr




Czas wolny i czas uwolniony

GAELLE AMERIJCKX

W jednej ze swoich publikacji francuski socjolog Daniel Mercure
opisuje subiektywne postrzeganie czasu przez jednostki i spotecz-
nosci — poszczegdlne spoteczenistwa i grupy spoteczne wytworzyly
wlasng percepcje tego zjawiska, a wraz z uprzemystowieniem réz-
ne pory dnia (zajecia domowe, rozrywki itp.) stopniowo zaczely sie
upodabnia¢ do czasu pracy. Wedlug autora obecnie dominujaca
koncepcja charakteryzuje si¢ obsesyjnym organizowaniem, pla-
nowaniem dzialania, przymusem wykorzystywania kazdej chwili
zycia oraz gromadzeniem zasobéw ekonomicznych, spotecznych
i kulturowych. Mozemy zada¢ sobie pytanie o wplyw tej koncepgji
na codzienng praktyke organizacji czasu wolnego dzieci.

Artykut 31 Migdzynarodowej konwencji o prawach dziecka uznaje
prawo najmtodszych do wypoczynku oraz czasu wolnego od obowiaz-
kéw i ograniczen zewnetrznych, a takze do uczestniczenia w zabawach
i zajeciach rekreacyjnych. Istnieje nawet teoria naukowa odnoszaca sie
do dwdch aspektéw zabawy — funkeji instrumentalnej, ukierunkowa-
nej na uczenie sig, i funkeji wewnetrznej, zabawy dla samej zabawy.
We wsp6lczesnym $wiecie przewage zdobyla funkcja instrumentalna.

W Belgii frankofonskiej oferte ustug rekreacyjnych okresla rozpo-
rzadzenie o czasie wolnym, ktére obejmuje ogdt zaje¢ pozaszkolnych
dla dzieci w wieku od lat trzech do dwunastu. Swiadczenie tych ustug,
znanych takie pod nazwa zaje¢ pozalekcyjnych, jest zagwarantowane
przez samorzady i spotecznosci lokalne. W ciagu ostatnich kilkunastu
lat ustugi te sprofesjonalizowano i rozbudowano, ale nadal brak im
spdjnosci: mato jest zaje¢ dla dzieci w wieku 3-6 lat, wigkszo$¢ oferty
dotyczy sze$ciolatkéw, nie ma zabaw i gier sportowych tradycyjnie
uwazanych za ,kobiece”, ustugi s na ogét e zlokalizowane, a poto-
wa rodzin uwaza optlaty za zbyt wysokie.

Kwestig wolnego czasu zajeto si¢ w regionie Brukseli podczas
badar sytuacji zyciowej dzieci oraz wspétpracy nauczycieli i rodzi-
coéw w réznych dzielnicach miasta.

Znaczenie zajeé pozalekeyjnych szczegolnie podkreslata kadra
pedagogiczna, méwiac o ich wartoéciach edukacyjnych, spofecznych
i kulturowych uzupetniajacych to, co dziecko wynosi ze szkoly i do-
mu. Nauczyciele uznali, ze dostep do tych ustug jest niezbedny dla
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dzieci z ubogich $rodowisk, zwlaszcza, ze nie wszystkie majg takie
same mozliwosci — wiele z nich przesiaduje godzinami przed telewi-
zorem wérdd czterech $cian, na ograniczonej przestrzeni, przez calg
sobote i niedziele. Na przeciwleglym biegunie znajduj si¢ dzieci ze
$rodowisk zamozniejszych — w ich przypadku specjalisci krytykuja
»nadaktywno$¢”, meczace bieganie z jednych zaje¢ na inne przez caly
tydzien. Nauczyciele przypominajg nam, ze dzieci musza mie¢ takze
czas naprawde wolny, czas tylko dla siebie, a tego im czgsto brakuje.

Idea wolnego czasu dla dziecka jest traktowana inaczej przez ro-
dziny niz przez specjalistéw od wychowania, ale réwniez to zalezy
od $rodowiska spolecznego. Sa rodzice, dla ktérych priorytet stano-
wi wiez rodzinna, ktdrzy uwazaja, ze wszystkie zajecia ,,po szkole”
rodzina musi wykonywa¢ razem, nie korzystajac z ustug pozalekcyj-
nych. W lepiej sytuowanych domach, gdzie najczesciej korzysta sig
z oferty dodatkowej, dzieci maja mozliwo$¢ wypoczynku, odkrywa-
nia §wiata i uczenia si¢ — rodzina, oprécz waznych wspdlnych zaje¢,
zostawia wolny czas dla dziecka w swoim rozktadzie dnia.

Rozwdj ustug pozaszkolnych jest zjawiskiem pozytywnym,
poniewaz dzieki temu powstajg miejsca do zabawy i nabywania
doswiadczen spoteczno-edukacyjnych. Niestety ta sytuacja ma tez
pewne minusy — decyzja rodzicéw o niekorzystaniu z oferty lub
brak $§rodkéw finansowych moze niechcacy poglebi¢ nieréwnosci
wéréd najmtodszych, a rosnaca popularnos¢ zaje¢ dodatkowych or-
ganizowanych przez dorostych moze wzmocni¢ funkgje instrumen-
talng czasu wolnego dziecka. A gdyby tak zostawi¢ dzieciom czas,
o ktérego przeznaczeniu same by decydowaly?

Gaélle Amerijckx prowadzi badania w Centrum Badaw-
czym Spotecznych Postaw Zdrowotnych na Wolnym
Uniwersytecie Brukselskim.

gaamerij@ulb.ac.be
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Nasz pospiech ma krotkie nogi

TiLL BASTIAN

Ponizszy tekst to apel o przeciwstawienie si¢ ciaglemu przyspie-
szaniu tempa zycia, ktdére od samego poczatku ma ujemny wplyw
na rozwdj dzieci. Till Bastien uwaza, ze w walce z negatywnymi
skutkami zjawiska poméc mogg dziadkowie

Nasze postmodernistyczne spoleczefistwo zyje w wielkim pe-
dzie. Jego sila sprawcza stal si¢ ciagly pospiech w kontaktach spo-
tecznych, a celem istnienia mobilno$¢. Wszystkie inne wartoci
zostaly im podporzadkowane. Koszty psychologiczne tej ewolugji
pozostajg gleboko ukryte — w tym przypadku, jak zawsze, poli-
tycy dzialaja pod hastem prywatyzacji zyskéw i socjalizacji strat.
Kogo obchodzi rosnaca liczba 0séb, ktdre nie wytrzymuja tempa,
sa przeciazone obowiazkami lub wypalone, skoro w Niemczech
koszty leczenia pokrywaja w wigkszosci sami chorzy?

Ogromne konsekwencje wzrostu mobilnosci szczegélnie uwi-
docznily si¢ we wszechobecnej tendencji do zawierania uméw na
czas okreSlony. Strukturalna niepewno$¢ zatrudnienia negatyw-
nie wplywa na perspektywy zyciowe mlodych ludzi, skutecznie
powstrzymujac ich od planowania na dtuiszy okres. Powstaje
nowy typ nomaddw, stale poszukujacych dorywczych prac na
coraz krotsze terminy, a konsekwencjg wszystkiego jest dtugo-
trwaly stres, nerwowo$¢ i pospiech. Jestesmy §wiadkami rosnace;j
potrzeby synchronizacji niezbednej do kierowania swoim zyciem
— wystarczy wspomnie¢ o hastach, tajnych kodach czy innych
numerach PIN, ktdre trzeba pamigtaé! Wszystkie te wymagania
intelektualne obciazaja nasz system nerwowy, nie tworzac zad-
nej wartosci i nie przynoszac nawet jednego euro, ale wszystkie
one maja jeden cel — pozwoli¢ nam utrzymac si¢ na powierzchni
i unikna¢ péjécia na dno.

Jedna z psychologicznych konsekwencji wspotczesnosci jest
ciagla presja dokonywania wyboru bez chwili wytchnienia na
rozwazenie opcji. Kazda decyzja na ,tak” jest jednoczesnie de-
cyzjq na ,nie”. Wypada w tym miejscu dodad, ze towarzyszy jej
lek i niepokdj, ze dany wybdér jest zty i moze nalezato dokona¢
innego...

Juz w przedszkolu czy szkole podstawowej dzieci majg ka-
lendarz wypelniony terminami, przypominajacy terminarz pre-
zesa. Od dawna nie slysza polecenia ,zachowuj si¢ grzecznie!”,
bo zastapily je komendy ,pospiesz si¢!” i ,szybciej!”. To whasnie
najmtlodsi s pierwszymi ofiarami zmian — fake, ze nie narzekaja,
bo nie wiedza, Ze moga, nie ma tu nic do rzeczy. Ciagly pospiech
w polaczeniu ze stala obecnoscia nowych mediéw prowadzi do
utraty wielu umiejetnosci (zachowywania réwnowagi, chodzenia
do tytu z zamknietymi oczami itd.). W swoim ,czasie wolnym”
dzieci bawig si¢ dwa razy blizej domu niz dwadziescia lat temu.
W zyciu codziennym zwycigzyta wygodna ,elektroniczna niarika”
— bo tak nazywam ekran telewizora — ale psychiatrzy i neurolodzy
zatamuja rece nad fatalnymi skutkami tego zjawiska.

Bez watpienia zyjemy znacznie dtuzej niz nasi przodkowie, ale
nawet wzrost dlugowiecznosci niekoniecznie jest dobrg nowina,
skoro nie przynosi ze sobg prawdziwego wypoczynku i spokoju.
Nasz czas psuje si¢ przez nadmiar coraz bardziej pospiesznej ak-
tywnosci. Musimy rozwazy¢, czy chcemy dalej podazad ta szalen-

cza $ciezka, czy wolimy uciec od pulapek mobilnosci, poniewaz
tylko my mozemy swobodnie o tym zadecydowac.

Whioski z tego, co napisatem plyna nastgpujace: pospiech
i nerwowo$¢ to dwie trucizny, ktére od samego poczatku nega-
tywnie wplywaja na rozwéj i zycie dziecka, stad wazne zadanie
przypada dziadkom, ktdrzy chyba najlepiej umiejg im przeciw-
dziala¢, oferujac spokojne miejsce do twdrczej zabawy bez presji
wynikéw. Dziadkowie musza pokazaé wnukom inny styl zycia,
atrakcyjny, a jednocze$nie pozbawiony dyktatu hasta: ,Szybciej!
Wyzej! Lepiej!”.

Till Bastian — psychoterapeuta i lekarz pracujacy w nie-
mieckiej miejscowosci Isny, byly sekretarz generalny nie-
mieckiej sekeji migdzynarodowego ruchu ,Lekarze Przeciw

Wojnie Nuklearnej”.
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Banki czasu

Czy wspoftczesni rodzice mogq wygrac z przy-
spieszonym tempem Zzycia, jesli pozorujq czas
spedzony ze swoimi dzie¢mi? Czy umiemy sie
przyznac do tego, ze bywamy obecni ciatem,
a nieobecni duchem? Czy narzucone przez
media dqzenie do stworzenia doskonatego
spofteczeristwa utrudnito wychowanie dzieci?

PauL O’GRADY

Jaki$ czas temu pewna dziennikarka zadala mi ciekawe pytanie
dotyczace mojego synka. Spytata, czego si¢ od niego nauczytem.
Pytanie bylo proste, a przeciez zaskakujaco inspirujace — spodo-
bato mi si¢. Po chwili milczenia odparlem, ze méj syn uczy mnie
rozumied czas — przez to, jak si¢ w nim odnajduje, jak ja si¢ odnaj-
duje, i jak odnajdujemy si¢ razem dzigki harmonii i dysharmonii
naszych indywidualnych baniek czasu. Poniewaz jestem troche fa-
nem serialu ,,Star Trek” (o ile mozna by¢ ,troch¢” fanem), przypo-
mniat mi si¢ odcinek, w ktérym czas rozpadat si¢ na pojedyncze
bable poruszajace si¢ z réing predkoscia, co sprawito, ze zaczatem
si¢ zastanawia¢, czy to moze by¢ prawda w odniesieniu do naszej
ziemskiej rzeczywistosci.

Ponad dziesig¢ lat temu przeniostem sig z Irlandii do Chorwa-
¢ji. Zrobitem to, bo marzylo mi si¢ lepsze zycie, a okazalo sig, ze
w prezencie otrzymatem tez lepszy czas. Kiedy przyjechatem do
Zagrzebia nie mialem pieniedzy, nie znalem chorwackiego, nie
mialem gdzie mieszka¢, bylem bez pracy i bez przyjacidt, zrezy-
gnowatem z dobrze platnej posady architekta i porzucitem cale
swoje dotychczasowe zycie. Wiele 0séb myslato, ze zwariowalem
(niektérzy sadza tak nadal), ale najwazniejsze wsparcie dostatem
od rodzicéw, kedrzy stwierdzili po prostu, ze jesli naprawde czegos
chce, powinienem si¢ na to zdecydowad!

Od tamtej pory minglo dziesig¢ lat. Dzi$ przygladam si¢ mo-
jemu synkowi Liamowi, gdy bawi si¢ zabawkami — przez wiele
godzin, czesto samotnie, w glebokim skupieniu i z wielkim za-
dowoleniem, po czgdci dlatego, ze — z wyboru zyciowego i rodzi-
cielskiego — nie mamy w domu telewizora. Jednak wydaje mi sie,
ze jego radosny nastrdj bardziej wynika ze spokojnego istnienia
w czasie. Liam skoriczyl dopiero trzy lata, wigc raczej nie ma poje-
cia 0 wlasnej §miertelnosci, a zatem by¢ moze réwnie uzasadnione
jest przypuszczenie, ze dla niego czas jest nieskoriczony, wiec po
co miatby si¢ $pieszy&?

Na ogé6t osobom dorostym wydaje sig, ze brakuje im czasu —
moze wlasnie dlatego ja sam bezustannie si¢ $piesze? Jako przed-
sigbiorca odczuwam presje, by stale robi¢ co$ nowego, co zapewni
egzystencje i rozwdj moim bliskim. Problem w tym, ze strate-
gia ,myslenia do przodu” ciagle odsuwa mnie od terazniejszosci
w strong przyszto$ci. Tyle jeszcze trzeba zrobi¢ do jutra — to rodzaj
paniki, ktdra kaze dziata¢ szybko, aby sytuacja finansowa mojej
rodziny nie byta gorsza niz dzi$. Ale w takim razie powstaje pyta-
nie: gdzie i kiedy jest ,tu i teraz”? , Tu i teraz” oznacza ,w obec-



nym miejscu i czasie” i dla mojego dziecka najwyrazniej tak jest.
Ale moje ,tu i teraz” jest przesunicte w przyszto$é, wiec bardzo
trudno jest mi by¢ w pelni obecnym dla synka, tak jak on jest
obecny dla mnie. Wydaje mi si¢, ze chwilami Liam wyraza swoje
odczucia bez postugiwania si¢ odniesieniami czasowymi. Bywa, ze
jest na mnie zlty za brak uwagi — nie bardzo wie, jak to powiedzie¢,
zwlaszcza, gdy fizycznie jestem obecny i bawie si¢ z nim, ale on
widzi, ze ja znajduje si¢ w swojej barice czasu, a on w swojej. Cza-
sem méwi: ,, Tata nie bawil si¢ ze mna dzisiaj”. Wtedy zona staje
w mojej obronie, ale opinia dziecka jest w pelni uzasadniona.

Chwile nieobecnosci znaja wszyscy rodzice. Co gorsza, im
bardziej wybiegam mysla w przyszto$¢, tym szybciej mija mi czas.
Czy mozna zmieni¢ do§wiadczenie zamknigcia w innej barice cza-
sowej? Czy mozna spowolni¢ uptyw naszego czasu, by swiadomie
przebywac i komunikowad si¢ z innymi?

Swoje ,bariki czasu” majg takze miejsca — gdy idziemy na
urlop, potrzebujemy paru dni, by przystosowal si¢ do nowej
sytuagji. Ja odczuwam ten efeke, kiedy wracam do rodziny po
dtuzszej nieobecnosci. Bedac daleko, mysle o domu, a silne
uczucia przenoszg mnie w przyszto$¢ do tego stopnia, ze po
powrocie mijam si¢ z bliskimi, jakbym nadal dziatal ,w trybie
jutrzejszym” w miejscu, z kedrego wrécitem. Chyba kazdy z nas
przezyl co$ takiego i wie, ze czas naprawdg zalezy od subiektyw-
nej percepcji.

Jednym z wielkich paradokséw mojego ,przemieszkiwania
w przyszlodci” jest to, ze chee zapewni¢ godziwy byt swoim bli-
skim, a przeciez jednoczesnie wyswiadczam im zlg przystuge —
jestem ,gdzie§ tam”, a nie ,tu i teraz’. Z drugiej strony, jak wy-
gladalby $wiat, gdyby wszyscy sobie odpuscili? Czy tym samym
uznaliby, ze o wszystkim decyduje jaka$ wyzsza istota, wszechswiat
lub slepy los? Mygle, ze chodzi tu w zasadzie o jedno i to samo —
zamiast prébowac si¢ zmienia¢, powinni$my zaakceptowac siebie
takimi, jakimi naprawde jesteSmy. Naszym dzieciom na pewno

by to nie przeszkadzato. Moze gdyby ich rodzice nie musieli by¢
wszechmocni, one same mialyby wigcej przestrzeni, aby by¢ soba.
Wedtug wspétczesnych psychologéw rodziny najwickszy stres
u dorostych powoduje przymus bycia superrodzicami. Czy tak
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trudno zaakceptowac to, ze jest si¢ ,wystarczajaco dobrym”? Czy
tak trudno przyjaé t¢ prawdg, ze jako rodzice jeste$my ,w porzad-
ku”, zamiast dazy¢ do nieuchwytnego celu? Przy takim podejsciu
nic dziwnego, ze doszliémy do obecnego punktu.
»Doskonalenie” spofeczerstwa odbywa si¢ na wszystkich
frontach przy czynnym udziale mediéw. Elizabeth Gilbert
w swojej ksiazce Committed przyjrzata si¢ zachodnim spo-
teczenstwom, ktére wymagaja od nas, aby$my byli idealny-
mi partnerami w malzedstwie — najlepszymi przyjaciétmi,
bratnimi duszami, fantastycznymi kochankami, ekspertami
finansowymi, doradcami i masazystami, z poczuciem hu-
moru, zaradnymi
w nieskoficzono$¢. Czy ubiegaliby$my si¢ o prace, gdyby$my
musieli spetni¢ te wszystkie kryteria w stopniu najwyzszym?
A przeciez whasnie tego czesto oczekujemy od siebie i naszych

i oszczgdnymi — liste mozna by ciagnad¢

partnerdw, a ponadto bezzasadnie wysokich standardéw ocze-
kujemy od siebie jako rodzicéw. Konczy si¢ to ztudzeniem, ze
mozemy by¢ kims, kim nie jeste$my, wigc wciaz wybiegamy
w przyszto$¢ w poszukiwaniu tego, co nie istnieje.

I tu dochodzimy do kolejnego paradoksu. Jesli si¢ zatrzymam,
poczekam i wyluzuje, jak mi podpowiada moja celtycka dusza,
wtedy wszystko znajdzie si¢ na swoim miejscu, rowniez czas. Wte-
dy w swojej barice czasu spotkam moje dziecko, pogodzone ze
mna, a nasze $wiaty si¢ pofacza i odtad beda plynaé razem przez
czas i poza czasem.

Paul O’Grady prowadzi szkolenia dla przedsigbiorcow, jest
tez autorem ksiazki ,,Ja, tata iz Irske”. Zatozyl pierwsza

w Chorwacji szkolg tarica irlandzkiego ,Irish Maiden”, jest
wspotzatozycielem organizacji pozarzadowej ,Dje¢ja udruga
hrabrost —- DUH” dla dzieci o specjalnych potrzebach.
irskistudio@gmail.com
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Czas

Autorka snuje refleksje na temat zwiqzkéw miedzy czasem a wczesnq edukacjq.

SUSANNA MANTOVANI

Obecna fragmentaryzacja zycia powoduje pospiech, wplywa na
decyzje dorostych i odciska pigtno na do$wiadczeniach dziecin-
stwa. Pobyt dziecka w ztobku i przedszkolu powinien by¢ dosto-
sowany do czasu zaje¢ oraz czasu rodzicdw i wychowawcéw.

Co mozemy zrobi¢ my, doroli, i co moze zrobi¢ szkota, aby dzieci
si¢ nie nudzily, chcialy pracowaé samodzielnie, nie grymasily, nie
czuly si¢ ograniczane a zarazem obojetne, miaty ochote na mygle-
nie, opowiadanie bajek, zajmowanie si¢ ksigzkami i zabawkami,
czy cho¢by na uwazing obserwacj¢ otoczenia?

Wszystkich nas przyttacza brak czasu na co dzien (a w zasadzie
jego fragmentacja, ktéra utrudnia zorganizowanie dnia w sposéb
sensowny i praktyczny), a takie brak czasu w ciagu tygodnia
i w ciagu roku. Nasz kalendarz szczelnie wypelniajg terminy za-
planowane na konkretng godzing az do wiosny przyszlego roku.

Fragmentacja skraca percepcje, rodzi pospiech, gdy jakis ter-
min si¢ zbliza i paradoksalnie powoduje dezorientacjg, a nawet
lek, jesli Zaden termin nas nie goni (np. gdy mamy wakacje).
Prowadzi nas to do swoistego uzaleznienia si¢ od wypelniania
kazdej pustej chwili. Czujemy si¢ niepewni, niemal winni, jesli
na pytanie: ,,co robisz?” odpowiadamy: ,nic”. Zwykle towarzyszy
nam przy tym poczucie zazenowania, dlatego przybieramy prze-
praszajacy ton glosu.

Rodzice i dzieci zyja w tym samym $wiecie. Dorosli duzo
pracujg i rzadko moga decydowad o swoim rozktadzie dnia, od-
legtoéci od miejsca zatrudnienia, predkosci dowozacych ich tam
$rodkéw transportu czy harmonograméw pracy ztobkéw i przed-
szkoli. Toczymy skomplikowang gre w celu pogodzenia organiza-
Gji, réwnowagi i elastycznosci z potrzebg znalezienia godziny dla
dziecka, a takze dla siebie, by ztapa¢ oddech, by poczu¢ si¢ dobrze
réwniez w pracy, by mie¢ ciekawe zycie rodzinne i méc cieszy¢ si¢
wspdlnie spedzonym czasem.

Rzadko doceniamy czas potrzebny do zaplanowania dnia. Pa-
radoksalnie, przeskakiwanie od jednego obowiazku do drugiego
czyni nas mniej wrazliwymi na chwile spedzone z dzie¢mi, juz
predzej na chwile spedzone z innymi, co sprawia, ze coraz wigcej
wymagamy od zfobka czy przedszkola, zapominajac, ze ich zada-
niem jest $wiadczenie ustug na rzecz calej spotecznosci.

Komputery i telefony komérkowe pozwalaja nam zaoszczedzi¢
troche czasu, ale nie odejmuja obowiazkéw. Wspélczesne spote-
czefistwo zyje w ciaglym biegu, ale wciaz nie jest w stanie kontrolo-
waé leku przed wzajemnymi kontaktami. Zada si¢ od nas natych-
miastowej reakcji, robienia wszystkiego ,,na juz’, co zwalnia nas od
refleksji na temat nas samych. Umozliwiajg to niezwykle — nieomal
magiczne — narzedzia, ktére cho¢ dostepne takze dla dzieci, s3 prze-
znaczone dla ludzi silnych, dojrzatych i samodzielnych.

Jednak mnie mniej martwia te ,,straszne” komputery w ztob-
kach i przedszkolach, niz niektdére doniesienia prasowo-telewi-
zyjne, z ktérych wynika, ze problemy dotyczace wychowania
mozna rozwiazaé szybko, bez mediacji i refleksji, na podstawie
natychmiastowych podpowiedzi i wskazéwek: jak potozy¢ dziec-
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ko spa¢, jak nauczy¢ je zasad zachowania, jak ,,naprawi¢” cos, co
nie dziata prawidtowo, a wszystko za dotknigciem czarodziejskiej
r6zdzki nie dalej niz w ciagu tygodnia lub dwéch. Otrzymujemy
jasny i jednoznaczny przekaz, podobno oparty na ,badaniach”.

Ale jakich badaniach? Przez kogo prowadzonych? Wartosciowe

badania, przynajmniej w psychologii i edukacji, rzadko przy-
nosza wyczerpujace odpowiedzi, raczej stawiaja nowe pytania
odnoszace si¢ do ograniczonych zmiennych. W tym przypadku
realnym niebezpieczeristwem jest upraszczanie wielkich tematéw
wychowawczych, podkreslanie modnych zjawisk, czy szukanie
szybkich, tatwych, jednoznacznych i natychmiastowo skutecz-
nych porad.

Edukacja wymaga czasu, refleksji i watpliwosci, poniewaz
poszukuje rozwiazan, ktdre sg zréznicowane i zlozone. Wymaga
od dorostych wytrwatosci, gdyz jest to absolutnie niezbedna ce-
cha dobrego wychowawcy (i jednocze$nie prawie niemozliwa do
sprawdzenia zawczasu). Kwiaty nie rozkwitaja w ciagu dziesieciu
sekund, jak na przyspieszonych filmach przyrodniczych. Aby do-
strzec ptaka, owada czy jeza w ogrodzie potrzeba czasu, cierpliwo-
4ci i tutu szczescia.



Wiedza o tym nauczyciele, ktérzy obserwuja kumulacje do-
$wiadczeni oraz tempo rozwoju swoich wychowankéw. Swoja wie-
dza powinni dzieli¢ si¢ z rodzicami, aby pomdc im zrozumie¢,
ze wychowanie polega na konsekwencji oraz spokojnym ocze-
kiwaniu na wyniki. Dzieci powinny mie¢ czas na dojrzewanie,
odnalezienie si¢ w $wiecie i otaczajacej ich kulturze, na myslenie
i nabywanie wiedzy — bo przeciez nauka wymaga myslenia.

Dzi§ w procesie poszukiwania utraconej réwnowagi na plan
pierwszy wybija si¢ kwestia czasu. Dorosli opickunowie musza
zapewni¢ dzieciom czas na zabawe i my§lenie. Maja tez obowia-
zek stworzy¢ dla nich otoczenie, ktére uchroni je przed niebez-
pieczeristwem, a jednoczesnie zapewni kontakt z rzeczywistoscia
i jej nowymi narzedziami, uczac najmlodszych poruszania si¢
w $wiecie realnym.
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pracownikéw do realizacji najlepszych propozycji dydakeycznych.
Nie moga tez traci¢ z oczu kwestii wlasnego rozwoju zawodowego
i zycia osobistego. Kierownicy i administratorzy placéwek, w ob-
liczu coraz szczuplejszych $rodkéw finansowych, prébuja godzi¢
odmienne potrzeby — takie w przypadku rodzicéw i nauczycieli
— eksperymentujac z nowymi rozwigzaniami bez odrzucania do-
$wiadczeni z przesztosci.

Opisywane punkty widzenia, choé odmienne, s3 rozsadne
i uzasadnione. Niemniej jednak niecierpliwo$¢ poszczegdlnych
uczestnikéw procesu edukacyjnego grozi tym, ze $wiat dzieci sta-
nie si¢ mniej pogodny, co pozbawi nas Zrédta radodci i madrosci,
okazji do zatrzymania si¢ i nacieszenia picknym dziecidstwem

naszych dzieci.
Nielatwy jest los wspéiczesnych rodzicéw. ,,Godzenie pracy

C0 MOZE ZROBIC ZLOBEK | PRZEDSZKOLE?

Jak zorganizowa¢ czas w ztobku i przedszkolu, aby zapewni¢ dzie-
ciom spokdj oraz mozliwo$¢ zaangazowania si¢ w nauke w po-
godnej atmosferze? Czas, ktéry najmlodsi spedzaja w placéwkach
powinien by¢ dostosowany do czasu zajed oraz czasu rodzicéw
i wychowawcow.

Jest to kwestia wzajemnego szacunku. Rodzice planujg roz-
ktad swojego dnia. Mysla o tym jak pogodzi¢ prace z opieka nad
dzie¢mi, poruszaniem si¢ po mieécie, obowigzkami domowymi
czy odrobing relaksu wraz z dzie¢mi lub bez nich. Nauczyciele
zastanawiaja si¢ nad organizacjq wspdlnych zaje¢ dla wielu pod-
popiecznych, zarazem podobnych i réznych. Proponuja istotne
dla dzieci i rodzicéw rozsadne zasady zycia we wspélnocie, planu-
ja prace na zmiany, dostosowuja si¢ do harmonograméw dziatan
edukacyjnych i starajg si¢ zapewnic jak najliczniejsza grupe wspét-

z obowigzkami domowymi” to pigkne hasto, ale jego realizacja
nie przebiega prosto i spokojnie. Dorodli — rodzice i nauczyciele
— muszg znalez¢ czas na uwazny dialog o potrzebach dzieci. Jesli
odnosimy si¢ do najmlodszych z sympatia, cickawoscia i powaga,
na pewno dojdziemy do wniosku, ze zamiast upieraé sig, iz ist-
nieje tylko jeden sposéb postgpowania — nasz wlasny — wspélnie
zaproponujemy nowe pomysly i nowe rozwiazania.
Oczywiscie pod warunkiem, ze znajdziemy na to czas.

Susanna Mantovani — profesor pedagogiki na Uniwersyte-
cie Bicocca w Mediolanie.
susanna.montovani @unimib. it
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W obronie prostoty
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Jedng z najwazniejszych wartosci, jakie moze zaoferowac przedszkole jest czas. Nie ten odmierza-
ny przez zegary, ale ten, ktdry sie zatrzymuje, gdy obserwujemy, jak dziecko sie uczy, jak dokonuje
wielkich odkry¢ i jak rosnqg jego kompetencje. Swiadczy o tym historia Ivana i Martiny.

Eva JaNsA

Wrzesien. Wszyscy wrécili z wakacji. Martina znajduje Ivana
w ogrodzie. Niespetna dwuletni chlopiec wyglada na zasmuco-
nego, dlatego Martina, ktéra ma juz dwa lata i siedem miesigcy,
postanawia si¢ nim zaopiekowa¢. Zamiast i§¢ na zajecia grupowe
dzieci sadowig si¢ w ogrodowym pawilonie w bezpiecznym schro-
nieniu. Dziewczynka zajmuje miejsce blisko chiopca, rozmawia
z nim, glaszcze go, patrzy na niego, jak gdyby go rozumiata. Po-
tem idzie z nim do ogrodu, chce mu daé poczucie bezpieczen-
stwa, ktdrego on tak bardzo potrzebuje. Zatrzymuja si¢ przy faw-
ce. Martina uwaznie i troskliwie wyciera Ivanowi nos, a potem
bierze go za reke i prowadzi w strong hustawek.

Piaget watpil, by przed ukonczeniem trzech lat dzieci mogty
zrozumie¢ stany emocjonalne innych ludzi, czyli takze réwiesni-
kéw, ale rzeczywisto$é zycia codziennego w ztobku czy przedszko-
lu oraz obserwacje nauczycieli i naukowcow, ktérzy stale majg
do czynienia z podobnymi sytuacjami, przecza starym teoriom
o ograniczonych kompetencjach najmtodszych.

Nie ulega watpliwoséci, ze Martina poprawnie odczytala,
a moze nawet zrozumiata, stan emocjonalny Ivana i zareagowata
odpowiednio. Czyz nie tak postepuja dorosli? Moze Martina roz-
poznala uczucia Ivana, bo sama ich do§wiadczyta i wie, jak mozna
pocieszy¢ strapionego?
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Osoby pracujace z dzie¢mi maja przywilej obserwowania kontak-
téw miedzy podopiecznymi. Musimy jednak p6js¢ dalej, przyjrzeé sie
im uwaznie w celu wykrycia mechanizméw i strategii stosowanych
podczas wzajemnych interakeji — w ten spos6b lepiej zrozumiemy pro-
cesy rozwojowe dzieci i zapewnimy im zajecia bardziej dostosowane
do ich potrzeb. Przeciez w pewnym sensie tez jeste$my naukowcami.

Dlaczego Martina podeszta do Ivana? Dlaczego Ivan pozwolit
jej si¢ dotkna¢? W jaki spos6b dzieci wzajemnie si¢ zrozumialy
i porozumialy? Jak przebiegaly u nich procesy interakgji?

Oczywiscie nie mozemy ocenial tego, co zaszto. Mozemy jed-
nak obserwowac i interpretowac obserwacje, a wynikami przemy-
Sleri dzieli¢ si¢ z reszta zespotu pedagogicznego, w celu ich prze-
analizowania i wyciagniecia wspélnych wnioskéw.

Relacje miedzyludzkie zakladaja istnienie pewnych przyjetych
konwencji. Kazdy z nas odgrywa okreslong role, dostosowujac sie
jednoczesnie do oczekiwari innych. Dlatego liderem nie moze by¢
ktos, kto w tej roli nie uzyskat akceptacji wyrazonej przez drugg stro-
ne. Nie jest zatem tak, ze jednej osobie przypada tylko rola czynna,
a drugiej tylko bierna — obydwie osoby maja swoje role do odegrania.

Poprzez swoje dzialania dziecko zacheca innych do wspét-
pracy. Jesli druga strona si¢ zgadza, powstaje sytuacja, w ktdrej
zachowania obu stron stanowia wzajemng reakcje na spojrzenia,



miny, gesty, dziatania i stowa. ,Wydarzenia codzienne nabiera-
ja cech przedstawienia, podobnie jak w sztuce teatralnej miedzy
uczestnikami zawiazuje si¢ »akcja dramatycznac, ktéra zmienia sie
wraz z przyplywami i odpltywami napiecia i odprezenia” (Stam-
back, Among Babies). Pierwsze dziecko ,wyraza” co$ mniej lub
bardziej jasno, a reakcja drugiego wyjasnia znaczenie poczatkowe-
go komunikatu. W ten sposéb pytania i odpowiedzi wzajemnie
si¢ uzupelniaja, prowadzac do nowych pytan i odpowiedzi. To
pozwala na kontynuacje¢ kontakeu lub tez go przerywa.

Moze si¢ nam wydawa¢, ze zachowanie Ivana bylo bierne, ale
to jego reakcja zainspirowata Marting do dzialania. Przez 15 minut
(czas trwania kontaktu) zaszto wiele zdarzer, ktdre doprowadzity
do zastosowania réznych mechanizméw i strategii oraz do roz-
woju zdolnosci i umiejetnosci motywowanych zainteresowaniem
i wspdlnym celem dwojga dzieci. W pewnej chwili gra zostaje
zatrzymana z powodu utraty zainteresowania lub nadejscia trze-
ciego dziecka, co przerywa badz zmienia dynamike interakeji.
Kontaktu migdzy dzie¢mi w zadnym razie nie powinna przerywacd
osoba dorosta. Jak twierdzi Magda Gerber, nauczycielka przed-
szkolna z Budapesztu, ,,im mniej ingerujemy w naturalny proces
uczenia si¢ dziecka, tym lepiej widzimy, ze nauka wéréd réwiesni-
kéw odbywa si¢ w kazdej sekundzie”.

Zabawa z réwiesnikami pozwala dzieciom poja¢ mentalnosé
innych ludzi, ich uczucia i mysli — trzeba przeciez zrozumiec o co
temu drugiemu chodzi. W ten sposéb dziecko stawia pierwsze
kroki na drodze do poznania opinii, emogji i pragniedi innych
os6b. Swoja wiedze o $wiecie dzieci wykorzystuja w praktyce,
odkrywajac poprzez dzialania pewne wartosci i normy spotecz-
ne, ktére stopniowo internalizujq wraz z nabywanym do$wiad-
czeniem. My, dorodli, mozemy nawet zobaczy¢ w zachowaniach
najmlodszych swoje wlasne odbicie — w sposobie méwienia, pa-
trzenia, glaskania czy wycierania nosa koledze...

Aby zauwazy¢ i zachowaé w pamieci te chwile, dorosli mu-
szg zwolni¢ tempo i zaczaé obserwowal. Przyjete modele edu-
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kacyjne bywaja nadmiernie przeladowane sztywnymi tre§ciami
dopasowanymi do zaktadanych z géry osiagnie¢ dydakeycznych.
Ignoruja one setki jezykdw, jakimi postuguja si¢ dzieci. Sforma-
lizowane sktadniki podstawy programowej oraz oficjalne ocze-
kiwania sprawiaja, ze doroéli nie rozumieja i nie umieja obser-
wowaé tych wszystkich niezwyktych rzeczy, ktére wydarzajq sie
codziennie.

Szanujac czas i tempo rozwoju poszczegblnych jednostek,
mozna bra¢ udzial w dziataniach dzieci, obserwujac ich procesy
wychowawcze i towarzyszac im w nauce. Taka postawa moty-
wuje podopiecznych do dalszych, bardziej zaawansowanych sta-
ran, eksperymentéw, podejmowania ryzyka, odkrywania swoich
mozliwosdci i ograniczen czy stopniowego uczenia si¢ strategii,
ktdre wplywaja na sposéb myslenia.

W tym przypadku czas staje si¢ czescig pedagogiki zycia co-
dziennego, ktdra nie zajmuje si¢ sytuacjami fikcyjnymi, ale dla
realizacji swoich celéw probuje wykorzystaé warto$¢ zdarzen
powtarzalnych. Dlatego na nas, dorostych, spoczywa ogromna
odpowiedzialno$¢ organizowania otoczenia, faczenia poszczegdl-
nych pér dnia dziecka, pozostawiania miejsca na improwizacje,
a takze na wspétprace z rodzicami. Musimy tez kontrolowac czas
jako wychowawcy i jako zespdt pedagogiczny, ktérego zadaniem
jest narzucenie pewnych regularnych ram dzialania.

W chwilach, ktére maja warto$¢ edukacyjna, spoteczng lub
wychowawczg ksztaltuje si¢ osobowo$¢ dziecka, gdyz osobiste
dos$wiadczenie jest najlepszym nauczycielem. Dlatego, patrzac
na to, co si¢ dzieje z czasem w spoleczeristwie, trzeba na nowo
doceni¢ prostote zycia codziennego i relacje interpersonalne, bo
jak powiedzial von Humboldt, sens zyciu nadaja przede wszyst-
kim kontakty z innymi.

Eva Jansa — nauczycielka przedszkolna, cztonkini Stowarzy-
szenia Nauczycieli im. Rosy Sensat.

evijansa@gmail.com
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Kiedy jest czas na zabawe,
wychowawcy muszq poczekac

BEATRICE VITALI

W naszym ztobku mamy dwa wyjatkowe, magiczne miejsca do
zabawy — ogrdd i piaskownice. Tam czas przestaje istnie¢. Wielo-
krotnie filmowali$my naszych bawiacych si¢ podopiecznych, aby
podda¢ ich wzajemne interakcje uwaznej i szczegétowej obser-
wacji.

Gdy ogladamy nakrecone filmy, szczegélnie uderza nas brak
pospiechu u dzieci podczas spontanicznej zabawy. Maluchy nie
tylko poruszajg si¢ niespiesznie, ale czgsto powtarzaja swoje czyn-
noéci. Raz to dla nich za malo, poniewaz samo wykonanie zada-
nia wcale nie jest ich celem, za to kochaja powtdrzenia.

Potrzeba duzo czasu, aby sprébowal, czy da si¢ utrzymal
w garsci wiecej kamykéw, niz mozna w niej zmiedcié, aby delekto-
wac si¢ przesypywaniem piasku tyzka, aby potaczy¢ kilka réznych
przedmiotéw i dziatari, na przyklad famanie kija i przesuwanie
go przez otwory siatki lub napetnianie piaskiem mitynka do kawy
i patrzenie, jak si¢ wysypuje z drugiej strony po zakreceniu korb-
ka. Gdy si¢ nie $pieszymy zabawa glebiej angazuje nasze wrazenia
i emocje, a czas przezywany jest intensywniej, dlatego pozostaje
na dtugo w pamicci, stanowiac fundament naszych dziatad i re-
fHeksji.

Jako dorosli musimy dba¢ o autentyczng aktywizacje, dostep-
no$¢ prostych rzeczy, dobra atmosfere, a dzieciom pozostawi¢ czas

na zabawe, cho¢ oznacza to réwniez czekanie, co weale nie jest
proste.

Jesli si¢ zatrzymamy, zwlaszcza po to, by obserwowaé naszych
wychowankéw o specjalnych potrzebach, zaczynamy zdawac so-
bie sprawe z czynnika czasu, ktdry staje si¢ osiag wszystkich na-
szych mydli i planéw. Dzieci niestyszace wolniej reaguja na sytu-
acje, pdzniej wlaczajg si¢ w grupowe dzialania i zabawy, trudniej
im nauczy¢ si¢ porozumiewac z innymi.

Czas potrzebny dziecku nie sktada si¢ z minut, godzin i dni.
Jest to czas podlegajacy dylatacji, kt6ry dorosli moga postrzegaé
jako nudny. To dlatego wychowawcy czuja si¢ w obowiazku zgla-
szania propozycji i planéw, cheac otrzymaé gotowy produkt na
miar¢ wlasnych oczekiwan. Przyspieszaja tempo dziatania i wy-
petniajg kazda chwile dnia zajeciami, oferujac podopiecznym
rozmaite bodzce i mozliwosci. A co konkretnie dla wychowawcy
oznacza czekanie?

Niewatpliwie jest to kwestia uznania wartosci obserwacji.
Nauczyciel musi by¢ otwarty na zmiany, musi umie¢ dostoso-
waé zajecia do zainteresowan i potrzeb dzieci, da¢ sobie czas do
namystu nad tym, co wazne, nie wtracaé si¢ niepotrzebnie, ale
reagowal konstruktywnie, cieszy¢ si¢ chwila, wprowadza¢ po-
trzebne modyfikacje do zajeé, pomagaé dzieciom w poznawaniu
$wiata, zadawal pytania, stopniowo eliminowaé rzeczy zbedne,
nauczy¢ podopiecznych wiary we wlasne sily oraz docenia¢ site
prostoty.

Whasnie takq perspektywe staraliémy sie przyjaé, zmuszajac
si¢ do zwolnienia tempa. Zobaczylismy, ze nasze postgpowanie,
zastosowane w praktyce, stanowi wielka szanse dla nas wszyst-
kich. Gdy dzieci maja czas, ich zabawa staje si¢ spontaniczna, jest
zaproszeniem do aktywnego, samodzielnego uczestnictwa, bez
oczekiwania na cudze propozycje. Miedzy bawigcymi si¢ — nawet
najmlodszymi maluchami — zachodza wzmacniane wzajemnie in-
terakeje.

Gdy dzieci majg czas na zabawe, udowadniajq nam na kaz-
dym kroku, jak bardzo cenig rzeczy najprostsze, ale autentycz-
ne. Musimy na nowo przemysle¢, co jest naprawde niezbedne
z punktu widzenia organizacji zaje¢, rozplanowania otoczenia
i doboru materiatéw.

W naszym zlobku zmodyfikowali$my rozktad dnia, zajecia
i otoczenie. Starannie dobrali$my tez materialy, dbajac o ich mak-
symalng prostote. Jesli nauczyciele s3 w stanie pokonad pierwsze
trudnosci zwiazane z czekaniem, pézniejszy odwrdt staje si¢ nie-
mozliwy. Znika tez lgk, poniewaz nie oczekujemy juz konkretne-
go wyniku, ale obserwujemy proces. Patrzymy na dzieci, nie na
kalendarz.

Beatrice Vitali kieruje ztobkiem ,I1 Cavallino dondolo”
(Konik na biegunach) w Bolonii.
www.ilcavallinoadondolo. it



27




Dzieci w Europie 11 25 (13) / 2014




29

Krytyczna refleksja sprzyja

Zmianom na lepsze

Dziatania pedagogiczne wymagajq czasu i przestrzeni. Pedagogika dotyczy bezposrednich relacji
miedzyludzkich, dlatego dzieci, rodzice i nauczyciele powinni mie¢ mozliwos¢ scistej wspotpracy.
Ale w Zycie codzienne przedszkoli ingeruje wiele innych o0séb.

CLAUS JENSEN

Od kilkudziesigciu lat prébujemy tworzy¢ placéwki otwarte
dla dzieci i dorostych, w ktérych rodzice byliby traktowani
jako pelnoprawni uczestnicy zycia codziennego. W Danii ra-
czej reguly niz wyjatkiem jest, ze dzieci zjawiaja si¢ w przed-
szkolu przed potudniem, choé¢ o réznych porach. Usprawie-
dliwione jest tez przyjscie znacznie pézniejsze — wylacznie
z tego powodu, ze w danym dniu rodzina miata mozliwos¢
wspdlnego spedzenia czasu, co $wiadczy o duzej elastyczno-
$ci kadry pedagogicznej, ktéra stara si¢ dostrzega¢ w kazdym
dziecku wyjatkowa osobe i nawiazuje $cista wspdtprace z jego
rodzicami.

Otwartosci i elastyczno$ci nie da si¢ zadekretowad poprzez
rozporzadzenie ministra czy zarzadzenie wladz miasta. Oczy-
widcie na szczeblu politycznym musi istnie¢ ogélna §wiado-
mos$¢ potrzeb, ale praktyczna realizacja odbywa si¢ na pozio-
mie lokalnym, w kazdym zlobku i przedszkolu. Nie trzeba
by¢ pedagogiem, by wiedzie¢, ze dzieci sa réine. Zadanie
dorostych polega na zorganizowaniu otoczenia zdolnego do
zaakceptowania réznorodnosci i zachecajacego do uczestnic-
twa w codziennym zyciu placéwki, ktére nie moze si¢ od-
znaczaé quasi-wojskowym rygorem, natomiast powinno by¢
urozmaicone, otwarte, pelne niespodzianek, tworzone przez
wielu uczestnikéw bioracych udzial we wspdlnych zajeciach
i zabawach.

Eksperymentowac trzeba na szczeblu lokalnym, przy czym
kazda placéwka powinna wykaza¢ si¢ umiejetnoscia podej-
mowania decyzji. Wszyscy — dzieci, rodzice i wychowawcy
— musza czud si¢ uczestnikami prawdziwej demokracji, gdzie
codzienny dialog pomaga réwnowazy¢ odmienne racje i po-
trzeby.

Préby lepszego zrozumienia kwestii wychowawczych po-
dejmowano juz w latach osiemdziesiatych i dziewie¢dziesia-
tych XX wieku. Wtedy tez bardzo si¢ zmienit sposéb patrzenia
na dziecko, do czego znacznie przyczynit si¢ wloski pedagog
Loris Malaguzzi z Reggio Emilia. Zamiast widzie¢ w dzieciach
puste naczynia napetniane powoli przez nauczycieli, dostrze-
zono w nich naczynia magiczne, ktére wypelniaja si¢ same
w sposéb nieomal cudowny. Obraz magicznego naczynia spo-
tkat si¢ z entuzjastycznym odzewem pedagogéw, wzbudzajac
w nich cheé eksperymentowania.

W tym samym czasie wielu dunskich naukowcéw praco-
walo nad bardziej ztozonym ujeciem problematyki wycho-
wania jako procesu angazujacego wielu uczestnikéw, ktérzy,
reprezentujac rozne punkty widzenia, chca dziecko prowadzi¢

i ksztattowac jako osobe wspdtodpowiedzialng za wlasny roz-
wdj, a nie tylko ucznia biernie czekajacego na nastepna lekeje.
Ich badania zachecily srodowisko pedagogiczne do wyprébo-
wania zasad demokracji na co dzied. Pytanie brzmiato: czy da
si¢ prowadzi¢ pracg dydaktyczng w taki sposédb, by zostawi¢
podopiecznym szerokie pole do dziatania, by mogli oni sa-
modzielnie decydowad o wyborze zajeé czy ustalaniu regul?
Lista préb, ktére w tym celu podjeto (oraz tych, kedrych nie
podjeto) jest bardzo dluga, ale w centrum uwagi znalazta si¢
zabawa i dziecieca twérczo$é.

Trzeba to jeszcze raz podkresli¢: demokracji nie da sig
zadekretowaé. Aby odnie$¢ sukces, nalezy podjaé dialog na
poziomie lokalnym, z udzialem nauczycieli, rodzin i dzie-
ci. Duzo czasu potrzeba, by wprowadzi¢ w zycie wnioski
z dyskusji. Musimy wciaz wyprébowywaé nowe rozwigzania,
poddawad je krytyce, ocenie i rewizji po to, by zmiany byly
wystarczajaco trwale i staly si¢ czescia codziennej rzeczywisto-
$ci. Oczywiste jest, ze rozwdj pracy pedagogicznej przebiega
w konkretnych miejscach i przy udziale konkretnych oséb.
Inspiracja czesto pochodzi z zewnatrz, ale réznice lokalne by-
waja ogromne.

JAKIE CZEKAJA NAS ZADANIA?

Trudno jest wyraznie okredli¢, kiedy i jak wprowadzaé zmia-
ny, ale jako pedagog pamigtam czasy, kiedy podjeto dys-
kusje na temat jakosci. Pierwsza reakcja byto zadowolenie
z mozliwoéci wymiany pogladéw na ten temat, ale poczatko-
wy entuzjazm szybko przygast. Okazalo sig, ze zainteresowa-
nie jakodcig wérdd politykéw i wladz administracyjnych byto
w duzej mierze podyktowane checia rozwoju instrumentéw
zarzadzania w sektorze publicznym. Nowa ideologia glosita
tez, ze sektor ustug dla dzieci powinien rozwija¢ si¢ na za-
sadzie konkurencyjnosci, podobnie jak inne dziedziny zycia
publicznego.

Od tego czasu kosztem ogromnych naktadéw stworzono
rozmaite systemy umozliwiajace poréwnywanie przedszkoli.
Armia psychologéw, socjologéw, politykdw, a zwlaszcza eko-
nomistéw, zdrowo si¢ napocila, zmuszajac placéwki do zmia-
ny funkcjonowania w taki sposéb, by ich dzialania byly mie-
rzalne i fatwe do oceny. Powstaly zadziwiajace nowe narzedzia
utrzymane w logice rynkowej, ktdére zuzywaja coraz wiecej
czasu i energii. Wiele $rodkéw przeznaczonych do codziennej
pracy z dzie¢mi stuzy gtéwnie do kontrolowania i rozwijania
rynku.
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Na przyktad wskaznik masy ciata dziecka mozna mierzy¢
i stosowa¢ jako wskaznik wynikéw placédwki, nagradzanej za
to lub karanej przez wtadze centralne. Zgodnie z tg sama logi-
ka, znaczna liczba politykéw prébuje podwazaé uklady zbio-
rowe regulujace warunki zatrudnienia nauczycieli i pracow-
nikéw sektora publicznego. Nauczyciele musza rywalizowad
o zle platne posady, a pensje wyptaca si¢ im w zaleznosci od
przestrzegania przez nich wytycznych okreslonych na szczeblu
centralnym.

Poczatkiem tej nowej mody byto zaproszenie do dyskusji
na temat jakosci, ale osobiscie mam do jej wynikéw ogrom-
ne zastrzezenia. Najbardziej oczywisty skutek to wyrazna
centralizacja wtadzy, przywodzaca na mysl rezimy totalitarne
i bezwzglednie narzucana wskutek dominacji nowych tech-
nologii.

C0 DALE)?
Niezaleznie od centralizacji poziom lokalny istnieje nadal
i trzeba stworzy¢ jakie$ forum dla postulatéw oddolnych, nawet
jesli nietatwo znalez¢é czas i miejsce na ich oméwienie, a wysitki
zmierzajace do zapewnienia dzieciom jak najlepszych perspektyw
rozwojowych wydaja si¢ pozbawione sensu. Jest to trudne zada-
nie, ale z takich dziataii pedagodzy czerpia najwiecej satysfakgji.
W artykule staralem si¢ pokaza¢, ze wielkie demokra-
tyczne idealy przetrwaly w pedagogice mimo niszczacych
skutkéw ideologii neoliberalnej. Pracujmy zatem lokalnie,
nie rezygnujac z krytyki, z nadzieja, ze $wiat polityki ustyszy
nas i wesprze.

Claus Jensen — pedagog, absolwent antropologii pedago-

gicznej.
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Czas widziany oczami dziecka

Anna Tardos odpowiada na pytania Rogera Protta

Jak organizuje Pani swéj czas?

Podobnie jak wielu dorostych zawsze mam za mato czasu, bo
realizuje wiele ciekawych przedsiewzigd i nie umiem powiedzie¢
»nie”. Oczywiscie, przyjemnie jest mie¢ duzo do zrobienia, ale to
troche frustrujace, bo wszystkiego nie da si¢ dopilnowacé.

Czy w dziecinistwie miata Pani duzo czasu?

Moje dziecifistwo bylo niespokojne, ale nie dlatego, ze bra-
kowato mi czasu. Raczej dlatego, ze zycie mojej rodziny mocno
naznaczyta historia. ..

...czyli Il wojna §wiatowa i to, co bylo przedtem i potem.

Juz na dtugo przed wojng moja matka pracowata jako pedia-
tra, wiec opiekowata si¢ mna moja wspaniata babcia. Ona nigdy
mnie nie popedzala. Spedzitam duzo czasu bawiac si¢ w ogrodzie
i na ulicy z innymi dzie¢mi.

Dziecko, terazniejszos¢ i przysztosé — co taczy te trzy kon-
cepgje?

Dziecko zyje terazniejszoscia, ale wybiega marzeniami
w przyszto$é. Mysli o Bozym Narodzeniu czy swoich urodzinach,
oczywiscie nie w pierwszym roku zycia, ale do$¢ szybko. Mysli
o $wigtach, czeka na nie, przygotowuje si¢ do nich, ale nie jest
w stanie przygotowal si¢ samo do dorostosci. To nasze zadanie.
Dziecko zyje tu i teraz. Dwulatek na spacerze przystaje, patrzy,
nie $pieszy si¢, jedli nie jest przynaglany.

Czy pospiech jest obcy naturze dziecka?

Dziecko nie ma odruchu szybkiego dziatania. Dla niego li-
czy si¢ spokdj, nawet podczas biegu, bo spokéj weale nie oznacza
bezruchu. Kiedy niemowle zaczyna si¢ bawi¢, najpierw wlasnymi
rekami, a potem przedmiotami, nie $pieszy si¢. My, dorodli, po-
winni§my pozwoli¢ mu to robi¢ w jego wlasnym tempie.

Jak to wyglada praktyce?

Kiedy po kapieli wycieram dziecko i prosze je, zeby wy-
ciagneto reke, musze chwile poczekaé, w przeciwnym razie
dziecko nie podejmie samodzielnego dziatania, ale po prostu
zrobi, co mu kaze. To moze powodowaé problemy, zwlaszcza
jesli chcemy zacheci¢ malucha do wspoétpracy i $wiadomej ak-
tywnosci.

Co musza wiedzie¢ dorosli?

Doroéli szybko mysla i dziataja. Dziecko potrzebuje czasu, by
zrozumie¢ i zareagowaé, a niektére polecenia bywaja dla niego
zbyt skomplikowane. Na przyktad wydajemy polecenie: ,,Podaj
mi to, co trzymasz reku!” i oczekujemy natychmiastowej reakeji,
ale dziecko musi to przemysle¢: ,,Podaé? Co mam podaé? Czego
oni cheg ode mnie? Aha, o to chodzi. Dobra, dam im to”. Reakeje
dziecka sa wolniejsze. Wielu dorostych nie rozumie, ze przynagla-
nie dziecka to forma przemocy.

Rodzice nie maja nieskoniczonej ilosci czasu do dyspozycji,
sami sg pod presja.

Pewnego dnia ktdras z matek powiedziata: ,Rano, gdy trzeba
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si¢ spieszy¢, nie mogg zbyt dlugo zajmowac¢ si¢ dzieckiem”. , To
moze obudzisz swoje dziecko troche wczesniej?” — zaproponowa-
tam. Oczywiscie, czasem trzeba powiedzieé: ,Stuchaj, akurat dzig
musimy si¢ pospieszy¢”, ale chodzi o to, by zda¢ sobie sprawe,
czy zawsze mamy za mato czasu dla dziecka, czy tylko sporadycz-
nie. Jak matki, ojcowie i nauczyciele odnoszg si¢ do dziecka przez
wickszo§¢ czasu? Czy zwracajg si¢ do niego bezposrednio? Jesli
tak, to brawo! Ale liczy sig tez czas na reakcje. Kiedy wychowawca
lub matka zapyta: ,,Co bylo dzisiaj na obiad?” to dziecko chet-
nie odpowie, ale tego jednego pytania nie nalezy szybko taczy¢
z nastepnym. Dziecko ciagle jeszcze analizuje pierwsze pytanie,
a dorosty mys$lami wybiega juz o wiele dalej.

Ale czy dla wielu dzieci tempo zycia nie jest za szybkie?

Tak bywa, zwlaszcza w odniesieniu do rozwoju ogélnego. ..
...0 CZym jeszcze porozmawiamy...

...ale zdarza si¢ tez w codziennych relacjach, co moze powo-
dowa¢ problemy dla dorostych i dzieci. Mam wideo z pielegniarka
przedszkolna, keéra dowiedziata sig, ze maluchéw nie nalezy po-
naglaé. Dziecko lezy w t6zku, pielegniarka z nim rozmawia, robi
ruch, jakby chciata wzia¢ je na rece. Dziecko §ledzi jej zachowa-
nie, szykuje si¢ na przytulenie, ale pielegniarka nagle si¢ odsuwa,
cho¢ rece trzyma wyciagnigte. Nie przytula dziecka, ktére zaczy-
na plaka¢é. Dorosli musza nie tylko da¢ dzieciom czas, muszg tez
umie¢ poznad, kiedy dziecko jest gotowe do interakgji, co nie jest
tatwe, bo maluchy funkcjonuja w innym rytmie. Dostosowanie
si¢ do dziecka nie oznacza gaworzenia, ale dostrojenie si¢ do jego
tempa. Nie trzeba poswigcaé mu czasu w nieskoriczonos¢. Bywa,
ze trzeba powiedzie¢: ,, Teraz muszg zrobi¢ zakupy, dopiero potem
péjdziemy do domu”. Czasem trzeba dziecko uprzedzi¢ o naszych
zamiarach, na przyklad: ,Zaraz bedzie kolacja, wigc koricz juz za-
bawe”, bedzie mu wtedy tatwiej zaakceptowad zmiane.
Moéwilismy o zréznicowanym tempie rozwoju dzieci...

W filozofii Emmi Pikler bardzo wazne jest, by pamictad, ze
dzieci rozwijaja si¢ w niejednakowym tempie. Panuje powszechna
opinia, ze wezesny rozwdj jest lepszy od péznego, a przy ocenie
osiagnie¢ liczy si¢ nie wiek dziecka, tylko jego gotowosé. Czesto
widze, jak dzieci odchylajg si¢ cate do tylu zamiast odwréci¢ glo-
we — wickszo$¢ z nich zbyt wezesnie zaczeta utrzymywad postawe
stojaca, z pomocy rodzicéw lub samodzielnie, poniewaz wszyscy
byli zachwyceni, ze maluch potrafi sta¢ w wieku dziesieciu miesie-
cy. Ale te dzieci maja problemy z utrzymaniem réwnowagi, czesto
przytrafiaja im si¢ upadki, nie bawig si¢ radosnie na podtodze, chcg
przede wszystkim wsta¢ jak najszybciej. Wielkie odkrycie Emmi
Pikler polegato na tym, ze réznice rozwojowe wérdd catkowicie
ynormalnych” i zdrowych dzieci mogg sigga¢ nawet pét roku w
odniesieniu do duzej motoryki, a takze umiejetnosci jezykowych.
Z drugiej strony w rozwoju funkeji poznawczych wystepuja mniej-
sze réznice. Dziecko, ktére ma roczek, a nawet pigtnascie miesiecy,
i wciaz nie umie sta¢ samodzielnie, moze by¢ catkowicie normalne
i zdrowe. Spowolnienia rozwojowego oczywiscie nie nalezy ignoro-
wad, ale jest ono dopuszczalne. Obserwujac takie dziecko, widzi-
my, ze rozwija si¢ powoli. Takie dzieci s3 zwykle bardzo ostrozne.
Dorostym chyba trudno jest zaakceptowad wolniejsze tempo
rozwoju dziecka?

Zachwyca nas proces dorastania dzieci i denerwujemy sie, gdy
przebiega on troche wolniej. Najwigcej uwagi poswigcamy umie-
jetnoéciom motorycznym i jezykowym, niemniej dziecko rozwija
si¢ nawet wtedy, gdy jeszcze nie méwi, czy nie stoi. Rzadko za-
uwazamy, ze dziecku udato si¢ umiesci¢ jeden przedmiot wewnatrz
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drugiego. Nie zwracamy uwagi na rozwdj zdolnosci poznawczo-
-logicznych, poniewaz jest on stabo widoczny. Ale faktycznie, jesli
w wieku dwdch lat dziecko jeszcze nie méwi, powstaje pytanie,
czy jest to powazny problem, czy po prostu kwestia wolniejszego
tempa rozwoju.

Czy zastanawialiécie sie kiedys, ze moze wasze czekanie jest
bledem?

Nie. Oczywidcie jest to kwestia ogromnej odpowiedzialno-
$ci. Musimy czekad, ale nie mozemy ignorowal tego co jest nie
w porzadku. Przyczyny mogg by¢ fizyczne lub psychiczne. Ostroz-
ne dziecko nie bedzie chciato staé, dopdki nie nabierze pewnosci,
ze sobie poradzi. Czasem dzieci, ktdre przybieraja postawe stojaca
bardzo wczesnie, koncentrujg si¢ tylko i wytacznie na staniu. Wte-
dy bywa, ze zaczynamy si¢ obawia¢ probleméw neurologicznych,
ktére lekarz musi zdiagnozowaé. Ale zaburzenia neurologiczne
wystepuja rzadziej niz si¢ wydaje. Niekt6re dzieci s3 bardzo po-
wolne, inne ostrozne, jeszcze inne pelne energii i checi dziatania.
Rézne czynniki wplywaja na to, ze jedno dziecko rozwija si¢ szyb-
ciej, a inne wolniej.

Na jakie aspekty czasu nalezy zwracad uwage w ztobku?

Musimy madrze gospodarowaé czasem. Rozktad dnia powi-
nien by¢ czytelny, przewidywalny, ale tez elastyczny, z obiadem
oraz popotudniowym lezakowaniem jako gtéwnymi punktami
odniesienia. Sniadanie w ztobku jest mniej wazne, poniewaz dzie-
ci czgsto jedza je w domu, albo przychodza pézniej. Mamy wielu
podopiecznych i musimy zaplanowaé kolejnos¢ ich karmienia.
Niekedrych trzeba przy tym wzia¢ na kolana, inni moga usiasé na
tawce lub przy stole.

Migdzy $niadaniem a obiadem jest mato czasu.

To rzeczywiscie jest pewien ktopot. Sniadanie podajemy dzie-
ciom, ktére umieja juz chodzi¢. Niektére jedza, inne nie. Serwu-
jemy soki owocowe i male porcje jedzenia, poniewaz dzieci nie
powinny czu¢ si¢ wciaz najedzone w porze obiadu. Jak juz usiada
przy stole dajemy im dobre pét godziny, zeby wszystkie mogly
zje$¢ w swoim tempie. Obiadu nie nalezy podawaé zbyt pdzno,
bo wtedy lezakowanie zaczyna si¢ o trzynastej i trwa do pigtnastej,
co oznacza krétkie popotudnie. Czas na odpoczynek musi wypa-
da¢ w $rodku dnia, w przeciwnym razie beda problemy z wieczor-
nym ukolysaniem dziecka do snu. Jesli dzieci $pia do pigtnastej,
a nawet dluzej, ich rodzice czekaja, az si¢ przebudza. Kiedy wra-
caja do domu jest juz wieczdr.

Co sprawia dzieciom szczegdlna trudno$é

Kazde dziecko powinno rozumieé co si¢ wokét niego dzieje,
wiec nalezy przestrzegaé kolejnosci zdarzen — zadanie to spoczywa
na wszystkich doroslych, ktérzy musza respektowaé rozktad dnia,
jego swoista ,choreografi¢”. Organizacja musi odwotywaé si¢ do
pedagogiki, zwlaszcza dotyczy to pory obiadowej. Positek naj-
pierw trzeba przygotowaé, a potem zmy¢ brudne naczynia, ktére
nie moga sta¢ tak do rana. Nalezy to wzia¢ pod uwage, zeby nie
ponagla¢ dzieci podczas jedzenia. Ale przede wszystkim liczy sie
przestrzeganie kolejnosci zdarzen w ztobku i w domu. Pewnogé
powtarzalnych wzorcédw pozwala dziecku bawi¢ si¢ spokojnie.

Anna Tardos — psycholog dziecigey, autorka ksiazek, ba-
daczka, dtugoletnia dyrektorka Instytutu im. Emmi Pikler
w Budapeszcie.

wwuw.pikler.fr
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Bede kim zechce — wprowadzanie edukagji
do rownosci do edukacji przedszkolnej

Dziecko - juz mieszkaniec, obywatel i juz cztowiek. Nie dopiero bedzie, a juz.[...]. Lata dzieciece
— to Zycie rzeczywiste, nie zapowiedZ — pisat Janusz Korczak juz w latach 20-tych.

BARBARA ROEHRBORN

Czesto myslac o okresie wezesnego dzieciistwa przypisujemy
dzieciom wyobcowanie z naszej kultury. Mate dziecko wyda-
je si¢ zanurzone we wlasnym $wiecie, nie obciazone przeko-
naniami czy stereotypami, ktére dostrzegamy u dorostych —
w tym samych siebie. Tymczasem juz dzieci w wieku przed-
szkolnym majg rézne wyobrazenia dotyczace jednego z najwaz-
niejszych aspektéw bycia czlowiekiem — plci i swojej whasne;j
roli spolecznej jako dziewczynki lub chlopca. 2,5-latki kojarza
zabawki, narzedzia, zawody, a nawet kolory z okreslong plcia,
a takie wyrazajq przekonania zgodne ze stereotypami picio-
wymi (np. ,dziewczynki lubig bawié si¢ lalkami”, ,chlopiec
w przysztoéci bedzie szefem”, itd.) (Berk, 1997). Badania prze-
prowadzone na grupie ponad setki 4-6 letnich dzieci pokazaty,
ze zdecydowana wigkszo$¢ z nich wie o tym, ze zaréwno kobiety
jak i mezczyzni pracuja. Jednak juz na pytanie ,Co robig ko-
biety?” i ,,Co robig mezczyzni?” dzieci odpowiadaly odmiennie
— zauwazaly, ze kobiety wykonuja obowiazki domowe, opiekuja
si¢ dzie¢mi, dbajg o wyglad — podczas gdy mezczyzni w oczach

a

badanych dzieci zajmujq si¢ niemal wylacznie praca. Rozmowy
z dzie¢mi na temat ich wyobrazeri o wiasnej dorostosci pokaza-
ty, iz chlopcy maja dosy¢ pozytywny obraz whasnej przyszlosci,
podczas gdy dziewczynki nie byly zdecydowanie przekonane, ze
dobrze jest by¢ osoba dorostg (Fundacja Komeriskiego, 2012).
Te przyktady pokazuja, ze juz mate dzieci nabywaja przeko-
nania dotyczace plci zakotwiczone w naszej dorostej kulturze.
Jaka role moze odgrywaé w tym procesie wezesna edukacja?
Konwencja o Prawach Dziecka glosi: ,Pafistwa-Strony sa zgod-
ne, ze nauka dziecka bedzie ukierunkowana na: przygotowanie
dziecka do odpowiedzialnego zycia w wolnym spoleczenstwie,
w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji, réwnowartosci plci oraz
przyjazni pomigdzy wszystkimi narodami, grupami etnicznymi,
narodowymi i religijnymi oraz osobami rdzennego pochodzenia”
(art. 29.d). Ten fragment pokazuje, ze spoleczenistwo otwarte,
w ktérym jest miejsce dla réznorodnosci to zarazem spoteczeni-
stwo, w ktérym ludzie traktowani sa réwno. ,Réwnowartosé
plci” mozna rozumieé przede wszystkim jako docenianie zaréwno
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kobiecosci, jak i meskosci. W tym znaczeniu edukacja do réw-
noéci bytaby proponowaniem dzieciom dostrzegania wartosci
zachowan, rél czy zawodéw przypisywanych zwykle kobietom
i mezczyznom. Czy rzeczywiscie jest to konieczne i potrzebne?
Czy nie wystarczyloby pozostawi¢ spraw wiasnemu biegowi?
Badania prowadzone w réznych paradygmatach i podejsciach
teoretycznych pokazuja, ze jesli tak zrobimy, na przekaz eduka-
cyjny bedzie miat wplyw ukryty program- kompetencje, wzorce
zachowan, wartoéci nie zawarte w programie formalnym, ale
przyswajane przez ucznidw i uczennice (por. Jackson, 1986).

W realizowanym w latach 2013-2014 przez Fundacje Ko-
meriskiego projekcie Bede kim zechce, naszym celem byta praca
ukierunkowana na stworzenie kontekstu edukacyjnego, w ked-
rym kazde dziecko moze aktywnie si¢ rozwijaé poprzez interakcje
z innymi oraz poznawanie samego siebie, nie tylko w ramach tra-
dycyjnie przypisywanych obu plciom sposobéw funkcjonowania
izachowar, ale takze poza nimi, budowanie w dzieciach szacunku
i pozytywnego obrazu plci wlasnej oraz przeciwnej, uwrazliwienie
dzieci na wielo$¢ sposobdw, w jakich ludzie moga wyrazad siebie
i realizowa¢ swoje potrzeby — ,inny” nie znaczy ,gorszy”.

Istnieje wiele teorii opisujacych ksztattowanie tozsamosci —
jedna z nich odwotuje si¢ do metafory narracji, gdzie tozsamos¢
jest pewnego rodzaju opowiescia o samym sobie i o §wiecie. Za-
ktada ona, iz tozsamo$¢ spoteczna ksztaltowana jest w dialogu
z innymi. Na jej podstawie mozna zadaé nastgpujace pytania:
Kto ma prawo do wypowiedzenia si¢, glosu w naszej spotecz-
noéci (np. przedszkolu)? Jak ksztattowany jest dialog dorostych
z dzie¢mi? Jakie perspektywy dominujg? Jakie glosy sa nieobec-
ne? (por. MacNaughton, 2010).

W takim kontekscie edukacje do réwnosci w odniesieniu do
plci mozna rozumiec jako:

e dawanie glosu kazdemu dziecku — dziewczynkom i chiop-

com,

e poznawanie historii, sposobu méwienia o plci — w grupie
przedszkolnej — wérdd dzieci, przez rodzicéw, innych na-
uczycieli i nauczycielki,

e sprawdzanie jakie narracje dotyczace plci dominujg a ja-
kie s3 nieobecne i dlaczego; jaki to moze mie¢ wplyw na
dzieci,

@ obserwowanie zachowa i relacji dzieci; ich wypowiedzi na
temat plci whasnej i przeciwnej,

o podejmowanie z dzie¢mi dialogu dotyczacego plci w od-
powiedzi na ich zachowania i wypowiedzi,

e zapewnienie dzieciom dost¢pu do narracji o charakterze
pozytywnym, dotyczacych obu pici,

e podejmowanie refleksji z innymi praktykami — Co chcemy
osiagnac? Jaka jest ,dobra edukacja?” Jakie cele ma reali-
zowacl?

W ramach projektu Bede kim zechce zawigzata si¢ grupa
nauczycielek wychowania przedszkolnego, ktdre spotykaly
si¢ przez kilka miesiecy, aby rozmawia¢ i wspdlnie bada¢ ob-
szar edukacji do réwnosci. Pierwszym praktycznym zadaniem
uczestniczek bylo przeprowadzenie obserwacji — wypowiedzi
i zachowan dzieci dotyczacych plci — kobiecoéci i meskosci,
bycia dziewczynka i chlopcem. Skupienie si¢ na obserwacji
tego, co dzieje si¢ w spotecznodci dziecigcej pozwolito zdoby¢
nauczycielkom nowga perspektywe — zaczely dostrzegaé wymiar
dzieciecej rzeczywistosci, ktérego wezeéniej nie zauwazaly. Na-
uczycielki $wiadomie prowadzily z dzie¢mi rozmowy dotyczace
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ich zachowan i przekonan. Kolejnym etapem bylo przyjrzenie
si¢ wlasnym marzeniom — jakich absolwentéw i absolwentki
naszego programu chciatyby$my? Nastepnie nauczycielki stwo-
rzyly autorskie pomysly i scenariusze zaje¢ z dzie¢mi zawiera-
jace elementy ukierunkowane na przekazanie dziewczynkom
i chlopcom idei réwnosci plci. Scenariusze zostaly zawarte
w podreczniku dla nauczycieli i nauczycielek dostgpnym do po-
brania na stronie internetowej Fundacji Komenskiego.
Scenariusze i podrecznik to namacalne efekty projektu, jed-
nak to co najwazniejsze zostato zawarte w dialogu — rozmowach
i pracy warsztatowej, w ktérych nauczycielki mogly mierzy¢ si¢
z wlasnymi przekonaniami, celami, ktére chca widzie¢ w edukagji
i do ktérych chea dazy¢, wyobrazeniami na temat wlasnej roli
w procesie edukacyjnym. Wlaczajac si¢ w program, uczestnicz-
ki podjely trud refleksyjnego potraktowania wlasnej pracy i od-
dzialywan wobec dzieci. Jak podkreslaja Dunilla Gahlberg, Peter
Moss i Alan Pence w przettumaczonej kilka miesiecy temu na
jezyk polski ksigzce Poza dyskursem jakosci w instytucjach weze-
snej edukagji i opieki, wspéiczesny §wiat stawia przed pedagogi-
ka nowe wyzwania. Konieczne jest porzucenie ,wielkiej narracji”
— spdjnego systemu wiedzy rozumianej jako co$ uniwersalnego
i absolutnego, poniewaz zyjemy w $wiecie charakteryzujacym si¢
wielo$cig perspektyw i wartosci. ,, Wyzwanie polega na stworzeniu
przestrzeni, w ktdrej bedzie mozliwe badanie i realizowanie no-
wych mozliwoéci — poprzez poszerzanie refleksyjnych i krytycz-
nych sposobéw poznawania; konstruowanie, a nie odtwarzanie
wiedzy, umozliwianie dzieciom twérczego dzialania, a przez to
urzeczywistnienia mozliwosci i radzenia sobie z niepokojem”
(Dahlberg, Moss, Pence, 2013, str. 114). Podejmujac ciagla, po-
glebiong refleksje oraz dialog z dzie¢mi i rodzicami nauczyciele
i nauczycielki maja sprosta¢ temu wyzwaniu. Wtasnie takie po-
dejscie moze stworzy¢ szansg dla realizowania ,edukacji dla réw-
noéci”, rozumianej nie jako nowy system prawd i przekonan, ma-
jacych zastapi¢ te zdezaktualizowane, ale jako prawdziwy dialog.

Barbara Roehrborn jest psycholozka, koordynatorka pro-
jektéw w Fundacji Rozwoju Dzieci im. Komenskiego.

broehrborn@frd.org.pl
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Bo jakie sq
poczatki,
takie bedzie
wszystko...

JAN AMOS KOMENSKI

Staramy sie stwarzac¢ dzieciom najlepsze warunki do budowania poczucia
wiasnej wartosci, rozbudzania ciekawosci, rozwijania samodzielnosci
i kreatywnosci.

Dbamy o dobro tych dzieci, ktére maja mniejsze szanse na udany start
w doroste zycie: z matych miejscowosci, ze srodowisk zaniedbanych
ekonomicznie i kulturowo.

Dziatamy we wspétpracy z rodzicami, nauczycielami, organizacjami
pozarzadowymi, samorzadami i instytucjami pomagajacymi dzieciom.

Upowszechniamy nowoczesne rozwigzania pedagogiczne i wysokie
standardy edukacyjne.

NASZA WIZJA DZIECKA

Kazde dziecko to niepowtarzalna osoba, ktéra ma prawo do wyboru,
samodzielnych odkry¢, popetniania btedéw, szukania rozwigzan,
podejmowania decyzji i ponoszenia ich konsekwencji.

Zadaniem rodzicéw, nauczycieli i pedagogoéw jest stwarzanie przestrzeni
i mozliwosci dla takiej aktywnosci dzieci, ktéra da im poczucie, ze poznawanie
Swiata jest procesem radosnym i przynoszacym satysfakcje.

Dazymy do wprowadzenia trwatych zmian systemowych, ktére usprawnia
proces wspierania rozwoju dzieci.

DZIALAMY NA RZECZ:

DZIECI - dla ich petniejszego rozwoju!
Zeby mogly jak najpetniej sie rozwija¢;

RODZICOW - by utatwia¢ wychowywanie i poméc
wptywac na edukacje dzieci;

PEDAGOGOW | WYCHOWAWCOW - by mogli unowoczeénia¢
metody pracy, rozwija¢ kreatywno$¢, samodzielnos¢ i umiejetnosci
spoteczne dzieci;

DYREKTOROW PRZEDSZKOLI | SZKOL - by lepiej rozumieli
wage edukacji w rozwoju i karierze zyciowej uczniow;

SAMORZADOW LOKALNYCH - by utatwi¢ wprowadzanie nowych
rozwigzan edukacyjnych i dbanie o wysoki poziom oferty edukacyjnej
na ich terenie;

ORGANIZACJI POZARZADOWYCH - by wzmocni¢ dziatania na rzecz
wspierania dzieci i rodziny.







