Dzieci mowi3

Rozmowa z dzie¢mi to prawdziwa sztuka. Dobra rozmowa pozwala dziecku samemu odkry¢ nowe rzeczy

i dowiedzie¢ sie wiecej o swiecie. Aby umiejetnie rozmawiac z dzie¢mi, trzeba nauczyc sie je stuchad. Dorosty
nie powinien narzucac swojego zdania — a jedynie zacheca¢ dziecko do wtasnych poszukiwan. Prawdziwa
rozmowa to sposdb na edukacje, budowanie wiezi i umacnianie pewnosci siebie.

Monika Rosciszewska-Wozniak — psycholog dzieciecy i koordynator programu ,,Osrodki Przedszkolne — szansa
na dobry start” — przemierzata przez caty rok nasz kraj, odwiedzajac Osrodki dziatajace w ramach programu.
Te spotkania staty sie okazja do rozméw z nauczycielami, rodzicami, a przede wszystkim z dzie¢mi. Nie rozstajac
sie z dyktafonem, rejestrowata zmagania dzieci, ich odkrycia, pomysty i prowadzone przez nie badania.

Kacper razem z kolegami bawi

sie miednica z woda. W miednicy
ptywaja ,rybki” — baloniki
napetnione sola, piachem,
powietrzem. Dzieci nie miaty
problemu z zaobserwowaniem, co
tonie, a co ptywa, ale nie potrafity
sformutowad ogolnej zasady
dotyczacej doswiadczenia.

Monika: Dlaczego ta ,rybka” z
piachem utoneta? Utoneta czy nie?
Kacper: Utoneta, bo jest lekka.
Monika: Acha. To jak cos jest lekkie,
to tonie? A te rybki (z sola)? Ptywaty
czy utonety?

Kacper: Ptywaty.

Monika: Dlaczego ptywaty?
Kacper: Bo sa ciezkie.

Monika: Jak sa ciezkie, to ptywaja?
Kacper: Nie — nie zgadza sie.
Monika: Patrzcie, ktora ptywa?
Kacper: Moja!

Monika: A ktéra tonie?

Kacper: Ta ptywa. Aaa tonie.
Monika: To dlaczego tonie ta

z piaskiem?

Kacper: Bo jest lekka.

Monika: Bo jest lekka?

Kacper: Tak.

Monika: To poczekajcie, zaraz wam
znajde cos lekkiego. To jest lekkie?
(Monika pokazuje skuwke od
dtugopisu.)

Kacper: Tak.

Monika: A tonie czy ptywa?
Kacper: Ton... ptywa.

Monika: Ptywa. Czyli jest lekkie?

| tez ptywa? Czy klucze sa ciezkie?
Kacper: Tak.

Monika: Klucze sa ciezkie? Ptywaja?
(Monika wrzuca swoje klucze do wody.)

Kacper: Ciezkie. Nie.

Monika: To co tonie w takim razie?
Kacper: Ciezkie.

Monika: Ciezkie tonie? A piasek jest
ciezki?

Kacper: Ciezki.

Monika: Piasek jest ciezki, dlatego
tonie?

Kacper: Tak.

(Kacper prébuje wytowic klucze za
pomoca cedzaka.)

Monika: Fajnie towisz, tylko jakos
kluczy mi nie mozesz wytowic.
Adas: Ja wylowie.

Monika: Chyba juz na zawsze tu
zostane, bo sie do mieszkania nie
dostane.

Maciek: A mnie mucha ugryzta.
Monika: Mucha cie ugryzta?
Maciek: Taki babel mam.
Monika: Gryza cie muchy.

Maciek: No, takiego babla mam.

Monika: Czyli macie gryzace muchy.

Maciek: A po pokrzywie sa tez
bable.

Monika: Tak, po pokrzywie sa bable.

Maciek: A moja ciotka to zrobita
sobie babla. Na palcu

Monika: Acha, na palcu.

Maciek: A moja mama to tak
zrobita sobie babla, a w srodku
byta woda w tym bablu.

I Scisnela, i wyleciata.

Monika: Wyleciata woda. Hm,
sprytny sposob na babla.
Maciek: Wtedy przyciskam

i przyklejam plaster.

Monika: Dobrze. Wtedy pomagasz
mamie. No, tak widzicie jacy

jestescie pomocni. A jaki masz
sposob na te bable po pokrzywach?
Maciek: Moze mozna je uciac.
Monika: Uciac. A ty jaki sposob
wymyslitas?

Maciek: Ja wymyslitam, ze jakby
ugryzta zmija, to trzeba by
zaklei¢ plastrem.

Monika: Ooo, plastrem.

Maciek: A jakby osa ukasita, to
takim lisciem do jedzenia.
Monika: A jakim lisciem?

Maciek: To sa takie... pokrzywowe
listki.

Monika: Czyli...

Maciek: Od kapusty.

Monika: Madre! Ty méwisz, ze lis¢
od kapusty pomaga. Ja tez o tym
styszatam.

Maciek: Prosze pani, ja mam
sposob na te pokrzywy.

Monika: Jaki masz sposob na
pokrzywy?

Maciek: Jak beda kamyki trzy, to
te kamyki potozyc¢ na takie liscie.
Monika: | przejs¢ po tych kamykach?
Maciek: No, no.

Monika: Swietny pomyst

i przynajmniej cie nie poparza
pokrzywy.

Maciek: Mozna skosic.

Monika: O, mozna skosi¢ pokrzywy.
Maciek: A kiedys to ja miatem
jakis materiat i probowatem je
urywac.

Monika: | udato sie?

Maciek: Nie.

Monika: O widocznie materiat byt
za cienki.

Maciek: Jeszcze mam sposob na
liscie.

Monika: Jaki masz sposob na liscie?
Maciek: Sposob mam na liscie,
zeby te liscie pokopac.

Monika: No tak.
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Dzieci w planetarium, rysunek pieciolatki.
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taka, stonce, a w gorze btekit nieba... | co noc gwiazdy swieca dla wszystkich — duzych i matych, bogatych i ubogich,

wesotych i smutnych, w miescie i na wsi. Dziecko miejskie moze nigdy nie widziato krowy, a dziecko z tropikow nigdy

nie dotkneto sniegu, ale i jedno i drugie wie, jak wyglada niebo. Po niebie lataja ptaki, samoloty i latawce, swieci

stonice i ptyna obtoki, wida¢ ksiezyc i gwiazdy. Do podziwiania nieba wystarczy sam zmyst wzroku.

Niebo mamy zawsze nad gtowa. Jest ono dla nas waznym punktem odniesienia — pomaga dostrzec zmiany, wptywa

na nasze myslenie i ksztattuje orientacje przestrzenna. Juz dwulatki rozumiejg, co to jest niebo, wiedza, ze tam swieci
stonice i bardzo sie dziwia, ze ksiezyc mozna dojrzec takze przed zmrokiem. Dzieki obserwacjom dzieci formutuja
hipotezy i sprawdzaja, czy pewne zjawiska zachodza regularnie, czy moze podlegaja zmianom.
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Wedrowki
po gwiezdnym
Irmamencie

Lara Albanese pisze o zajeciach
z astronomii dla dzieci w wieku
przedszkolnym

Obserwacja nieba wymaga czasu i cierpliwosci, dlatego powinno sie ja prowadzi¢ codziennie. Wazne jest stworzenie
odpowiednich warunkéw — znakomita nauke zapewnia planetarium, ktére mozna tatwo zorganizowac w kazdej
szkole czy przedszkolu i ktdre umozliwia powtarzanie obserwacji. Potkolista konstrukcja wraz z centralnym zrodtem
Swiatta porusza wyobraznie, a nawet pomaga sie przenies¢ w zamierzchta przesztos¢, do czasow gdy nasi przodkowie
siadywali w jaskiniach przy ognisku i opowiadali historie, ilustrujac je za pomoca cieni rzucanych na sciane.

Dzieci tacza gwiazdy odwzorowane wewnatrz koputy, tworza wyimaginowane ksztatty i nadaja im nazwy,

a nastepnie objasniaja, dlaczego wybraty takie, a nie inne imie dla swojego gwiazdozbioru. W ich opowiesciach
wiedza przeplata sie z fantazjg — i tak by¢ powinno. Przeciez sami astronomowie mowig o Matej i Wielkiej
Niedzwiedzicy, a ich nieboskton zapetniaja mysliwi i wszelkiego rodzaju zwierzeta. Nawet dzis, w dobie
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poteznych teleskopéw, udaje im sie dostrzec w mgtawicy
zarys konskiego tba.

Rok 2009 ogtoszono Rokiem Astronomii. 400 lat temu
Galileusz skierowat swoj teleskop na Ksiezyc — zobaczyt
wzniesienia i kratery, i doszedt do wniosku, ze nasz satelita
niewiele sie rézni od Ziemi. Jego metoda obserwacji kosmosu
byta na owe czasy rewolucyjna. Dzis cztowiek i Ziemia nie
stanowia juz centrum wszechswiata, nie zajmuja wyjatkowego
miejsca. Podobnie dzieje sie z dzie¢mi, kiedy szukaja
wtasnego obrazu nieba i pewnie dlatego niebo wydaje sie
nam tak bardzo interesujace.

,Niebo nad swiatem”

Sklepienie niebieskie taczy ludzi na catym swiecie.

Ta mysl stata sie poczatkiem projektu ,Niebo nad

swiatem”, adresowanego do dzieci w wielu przedszkolnym

i wezesnoszkolnym, a realizowanego przez Obserwatorium
Astrofizyczne , Arcetri” we Florencji i stowarzyszenie ,Googol”
z Parmy. Projekt dzieli sie na trzy etapy: pierwszy to wizyta

w planetarium, drugi — spotkanie z astronomem z dalekiego
kraju, trzeci — interaktywne warsztaty naukowe. W moim
artykule koncentruje sie na pierwszym etapie.

Lekcja astronomii - lekcja wielokulturowosci

Wizyta w planetarium uzmystawia, ze te same gwiazdy wida¢
na firmamencie w Chinach i we Wtoszech, ale wyobraznia
Chinczykow potaczyta je w inne ksztatty gwiazdozbiorow.

»A teraz, dzieci, udamy sie w podréz do Chin. To daleko stad,
za daleko na piesza wedrowke, dtugo leci sie tam nawet
samolotem, ale wewnatrz planetarium mozemy poruszac sie
btyskawicznie. Wszyscy gotowi? Oto jestesmy w Chinach”.

Z takiej wizyty moga skorzystac¢ nawet przedszkolaki, poniewaz
jest ona zrozumiata i wykorzystuje techniki interaktywne.

Na zyczenie dzieci operator moze w kazdej chwili zatrzymac
projektor, wtaczy¢ i wytaczy¢ swiatto, oraz przemiescic sie w
dowolne miejsce na kuli ziemskiej. Przed wizyta warto dzieci
uprzedzic, co je czeka, na przyktad przeprowadzajac krétki
pokaz z wykorzystaniem technik teatrzyku cieni, by oswoity sie

z centralnym zrodtem swiatta i odbiciami na scianie.
Poczatkowo dzieci gtdéwnie patrza. Widza wspaniate,
rozgwiezdzone niebo i rozpoznaja znajome gwiazdozbiory,
ktérych nazwy wywodza sie z mitow greckich i rzymskich.
Nagle niebo sie zmienia — pokazuja sie nieznane konstelacje:
chinski generat, cesarz z cesarzowa, ksiezniczka... a jeszcze
chwile wczesniej byt tam Orion, Mata NiedZwiedzica, Orzet

i Lutnia! W tym momencie dzieci zaczynaja rozmawiac

— bardzo wazne jest, by wymieniaty spostrzezenia. Prosty
zabieg ze strony operatora silnie wptywa na ich percepcje.

Opisywane tu planetarium nie jest pomystem nowym.
Koncepcja narodzita sie w niewielkiej florenckiej placowce
oswiatowej (Istituto comprensivo Gandhi Brozzi), do ktdrej
uczeszcza wielu matych Chinczykéw. Gdy pedagodzy
opowiadali dzieciom o mitach zwiazanych z niebem, doszli do
wniosku, ze warto skorzysta¢ z nowych technik wizualnych,

a takze z chinskiego teatrzyku cieni, by przedstawic chinskie
mity i legendy.

Z pomoca wtoskiego specjalisty od chinskich cieni Mariana
Dolciego, a takze dzieci, nauczycieli i astronomow,
wykorzystano te technike w planetarium. Oto dwa olbrzymie
cienie — Orion i chinski Generat walcza o to samo miejsce na
firmamencie. Dzieci z ozywieniem komentuja ich zmagania.
Nagle pojawiaja sie trzy zebry, poniewaz tam, gdzie my
widzimy Pas Oriona, ludzie w Afryce widza wtasnie trzy
zebry. Opisywana metoda pozwala na aktywizacje mtodych
uczestnikow podczas zazwyczaj biernych zaje¢.

Wewnatrz planetarium, wsréd mitycznych bohateréw na

tle rozgwiezdzonego nieba, czas uptywa szybko. Dzieci
zaczynaja rozumied, czym sa gwiazdy i gdzie sie znajduja.
Gdy wychodza, maja wiele pytan i spostrzezen, a o wszystko
moga zapytac astronoma, ktory ,przez przypadek” juz czeka
na zewnatrz...
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Magdalena Kurzac-Kwieciak i Anna
Wrzesniewska opisujq jak rozwijajq
matematyczne umiejetnosci dzieci

,Dziecieca matematyka. Wspomaganie
rozwoju umystowego dzieci wraz z ich
edukacjg matematyczng” opracowana

w latach 90. przez Edyte Gruszczyk-
-Kolczynska i Ewe Zielinska to
najpopularniejszy program uczenia
matematyki w polskich przedszkolach.
Wedtug autorek wiek przedszkolny jest
najlepszym okresem wspomagania rozwoju
umystowego dzieci. Wazne, by edukacja
matematyczna byta wtopiona w dziatania
zmierzajace do rozwoju umystowego dzieci.
W programie chodzi przede wszystkim

o to aby: (i) stworzy¢ dzieciom korzystne
warunki do wszechstronnego i harmonijnego
rozwoju umystowego; (ii) wspiera¢ w rozwoju
wszystkie dzieci, a wiec te o przecietnych

i znakomitych mozliwosciach rozwojowych,
jak i te, ktore rozwijaja sie wolniej lub
nieharmonijnie; (iii) ksztattowac u dzieci

przyjazne nastawienie do procesu uczenia sie.

W programie nie ma — typowego dla polskich
programéw przedszkolnych — podziatu tresci
ksztatcenia oddzielnie dla 3, 4, 5

i 6-latkow.

Wyodrebniono w nim 14 blokéw
tematycznych, w ktorych znajduja sie tresci
dobrane tak, aby rozwina¢ najwazniejsze
czynnosci intelektualne i uksztattowac te
umiejetnosci, ktére sa wazne dla dalszej
edukacji matematycznej dzieci. W kazdym
bloku tresci sa utozone zgodnie z rozwojem
dzieciecych umiejetnosci. Ewaluacja badajaca
losy szkolne dzieci objetych programem
wykazata, ze ponad 90% dzieci odnosito
sukcesy szkolne, zas ponad 50% wykazato sie
uzdolnieniami matematycznymi.

Dziecieca
matematyka

Matematyka w Przedszkolu
Integracyjnym nr 247
w Warszawie

Zdecydowatysmy sie na wprowadzenie
programu , Dziecieca matematyka” do
naszego przedszkola, gdyz zauwazytysmy, ze
dzieci bardzo lubia konstruowac gry, robi¢
uktadanki z figur geometrycznych.

A w tym programie jest miejsce, aby dzieci w
sposob odkrywczy bawity sie a jednocze$nie
zdobywaty doswiadczenia i umiejetnosci

tak bardzo potrzebne w szkole. Wazne dla
nas byto takze to, ze program pozwala
dziecku bawic sie matematyka i jednoczesnie
uwzglednia jego rozwdj emocjonalny. Nie
sposob bowiem odtaczyc jedno od drugiego.
Matematyka to emocje. Kazde nowe
doswiadczenie, zadanie budzi emocje.

| program ten pozwala dziecku na uczenie sie
jak sobie z nimi radzic.

Zajecia z wykorzystaniem elementéw
edukacji matematycznej przeprowadzamy
2-3 razy w tygodniu z dzie¢mi starszymi
(zwykle w powigzaniu z innymi tresciami
edukacyjnymi). Z dzie¢mi mtodszymi
pracujemy 4-6 razy w miesigcu. Zajecia
trwaja od 30 min. do 60 min.

Program ,Dziecieca matematyka” realizujemy
zgodnie z zatozeniami metodycznymi.

Pierwsze szes¢ blokéw tematycznych
realizujemy we wszystkich grupach
wiekowych, poczawszy od 3-latkdow.
Sa to nastepujace bloki:
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Tu uczymy sie schematu wtasnego ciata. Poznajemy
i nazywamy poszczegdlne cze$ci. Poznajemy kierunki (prawa
i lewa strona). Realizujemy temat ,ja w otoczeniu innych”.

Zauwazamy otaczajace nas rytmy (w wierszach, piosenkach,
opowiadaniach).Tworzymy wtasne rytmy oraz odtwarzamy juz
istniejace (poprzez klaskanie, tupanie, stukanie, konstrukcje
z klockow czy patyczkow). Zastanawiamy sie nad rytmem,
ktory towarzyszy kazdemu z nas (rytm serca, rytm dni i nocy,
dni tygodnia, por roku, etc.).

To seria ¢wiczen — doswiadczen z zakresu, co sie stanie,
gdy... posole, pocukrze, dodam cytryny. Stawiamy hipotezy
i wnioskujemy. Eksperymentujemy i doswiadczamy.
Zastanawiamy sie, ktdre zmiany sa odwracalne, a ktore nie
(czy obrane jabtko mozna ponownie ,ubra¢” w skorke?

A zburzona wieze odbudowac?). Uktadamy historyjki
obrazkowe z nastepstwem czasowym obejmujace kolejnos¢
zdarzen.

Uczymy sie liczenia. Liczymy wspolnie (gtosno) i pojedynczo
(cicho). Liczbe pokazujemy na palcach. Szacujemy, uktadamy
w rzedzie, dobieramy w pary, porownujemy (tu jest wiecej, tu
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jest mniej, tu i tu jest tyle samo). Bawimy sie w
liczenie poprawne i btedne. Liczymy od przodu,
tytu i srodka. Liczymy przy wszelkich okazjach

i rozne rzeczy (lalki, kredki, pitki, dziewczynki,
chtopcow i wszystkie dzieci razem).

Obserwujemy, jak zmienia sie liczba
elementow, gdy doktadamy / zabieramy kilka
sztuk. Stownie okreslamy te zmiany (jest
mniej, jest wiecej). Dzieci probuja rachowac
wykorzystujac rozmaite liczmany oraz wtasne
paluszki. Manipuluja na konkretach i ustalaja
wynik.

1 Wyszukujemy roznice i podobienstwa np.

przy porzadkowaniu klockow (drewnianych

' i plastikowych). Zastanawiamy sie, co w
konkretnym zbiorze elementow nie pasuje

do pozostatych. Poszukujemy réznic miedzy
dwoma podobnym obrazkami (zabawy typu:
znajdz 5 szczegotow, ktorymi rdznia sie te dwa
obrazki). Ze starszymi dzie¢mi segregujemy
przedmioty ze wzgledu na konkretna ceche
(kolor wielkos¢, ksztatt). Tworzymy zbiory.

Kolejne dwa bloki tematyczne realizujemy
w pracy z dzie¢mi 4,5,6-letnimi:

Kilkakrotnie przeliczamy elementy w obrebie jednego zbioru.
W miedzyczasie wprowadzamy pewne zmiany. Zsuwamy

— przyblizamy liczmany do siebie, rozsuwamy, zakrywamy
kilka sztuk i ponownie odstaniamy. Po kazdej zmianie
przeliczamy liczbe elementow. Bawimy sie tekturowymi
koteczkami, ktore uktadamy w pionie, w poziomie, jedno na
drugim. Uktad inny, lecz liczba zawsze ta sama.

Ustawiamy konkretne przedmioty np. wg wzrostu (od
najmniejszego do najwiekszego). Uktadamy misie w rzedzie i
liczymy (uzywajac liczebnikéw porzadkowych). Przydzielamy
misiom numery — jak w kolejce u lekarza. Tworzymy wtasne
ksiazeczki na bazie gotowych historyjek obrazkowych.
Zwracamy uwage na zwigzek przyczynowo-skutkowy,
kolejnos¢ zdarzen, numery stron.

Kolejne trzy bloki realizujemy gtéwnie z dzie¢mi 5,6-letnimi. Sa

to:

Poréwnujemy przedmioty (szaliki, klocki, otowki) miedzy
soba i szacujemy, ktory jest dtuzszy. Mierzymy dtugos¢ sali



na rozne sposoby (krokami, stopa za stopa), dtugos¢
stotu (dtonia, patykiem).

Ogladamy/poréwnujemy przedmioty o réznym
ksztatcie. Prébujemy je nazwac. Wyszukujemy
podobne ksztatty w naszym otoczeniu (np. okragty
stot, kwadratowe okno, prostokatne drzwi). Tworzymy
rozmaite mozaiki, szlaczki, rytmy z tekturowych figur
geometrycznych. Poznajemy znaki drogowe. Robimy
rézne przedmioty technika origami.

Ten blok tematyczny realizujemy przy kazdej
okazji, NA CO DZIEN! Wyjatek stanowia gry, ktére
konstruujemy wspolnie z dzie¢mi. Czasem jest

to czynnosc uprzednio zaplanowana przez nas-
wychowawcow, czasem wyptywa z potrzeby chwili.
Zawsze wspolnie ustalamy reguty i gramy!

Pozostate trzy bloki tematyczne przewidziane sa do
realizacji z najstarsza grupa wiekowa — 6-latkami. Ze
wzgledu na specyfike naszego przedszkola (pracujemy
w grupach réznowiekowych oraz che¢ do udziatu

w zajeciach dzieci 5-letnich, czesto zdarza sie, ze
réwniez one uczestnicza w tych zajeciach.

Obserwujemy zmiany ilosci wody: dolewamy,
odlewamy. Ustalamy ile kubkéw wody zmiesci sie

w butelce. Liczymy. Patrzymy, jak woda zachowuje sie
w butelce, gdy zmienia sie jej potozenie (stoi i lezy).
Zastanawiamy sie, czy wody nadal jest tyle samo.
Poznajemy butelki o réznej pojemnosci: jeden litr,
dwa litry, pét litra.

Zaczynamy od poznania budowy wagi a nastepnie
samodzielnie ja konstruujemy. Potrzebne sa: patyk,
sznurek i dwie przezroczyste torebki foliowe. Zabawa
w wazenie jest zawsze fascynujaca i odkrywcza.
Wazymy pluszaki, klocki, kredki. Obserwujemy réznice
i wnioskujemy: klocki
drewniane sa ciezsze
niz plastikowe. Makaron
zajmuje duzo miejsca

a so6l — mato. Poznajemy
pojecia: jeden kilogram,
dwa kilogramy.

Uktadamy historyjki,
konstruujemy zadania
(umieszczamy dane i

pytanie konncowe) a nastepnie liczymy i odpowiadamy.
Uczymy sie znakow (=, <, >, +, -) w towarzystwie figur
liczbowych. Najpierw pracujemy z uzyciem konkretow
(kasztanow, orzechow, klockéw) a nastepnie
przechodzimy do dziatan na liczbach.

.Dziecieca matematyka” daje wiele mozliwosci
realizacji waznych tresci edukacyjnych poprzez
zabawe, doswiadczanie, obserwacje. Metoda ta
pozwala by¢ tworczym i odkrywczym zaréwno
nauczycielowi jak i dziecku. Dzieci szczegélnie lubia
zajecia z zakresu pojemnosci, wazenia i zajecia

z wykorzystaniem figur geometrycznych. Podczas tych
zajec dzieci maja mozliwosc zrobienia wagi, odkrycia
na czym polega wazenie. Gdy badamy pojemnos¢
ptynow dzieci przelewaja zabarwiona wode do réznych
naczyn i w ten sposéb same odkrywaja matematyke.
Bywa tak, ze dzieci interesuja sie jednym blokiem
tematycznym bardziej niz innym i wtedy pozwalamy
bawic sie dzieciom, az uznaja, ze wystarczy. Takim
blokiem jest konstruowanie gier. Dzieci odkrywaja,

7e same moga zrobic gre, wymysli¢ zasady, nadad
tytut. Czesto te zajecia trwaja kilka dni — poza
zajeciami matematycznymi podczas swobodnej
aktywnosci w przedszkolu dzieci rysuja badz maluja
gry i chetnie w nie graja.

W nauke matematyki staramy sie wtaczac rodzicow.
Podpowiadamy im, co oni moga zrobic z dzie¢mi

w domu, aby kontynuowac i utrwalac to, czego
nauczyty sie w przedszkolu. Zwykle robimy to podczas
zebran z rodzicami czy codziennych rozmoéw o tym

jak dzieci spedzity dzien w przedszkolu. Zachecamy
rodzicéw, aby do uczenia matematyki w domu
wykorzystywali codzienne sytuacje, takie jak: wspolny
positek, sprzatanie, wycieczki. Bardziej zainteresowani
rodzice pytaja o materiaty, a my pozyczamy literature,
konsultujemy, odpowiadamy na pytania.
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Abigail Tinkler omawia projekt edukacyjno-fabularny dla mtodych naukowcow

0d trzech lat dziat edukacyjny londynskiego Muzeum
Historii Naturalnej prowadzi bardzo popularny program
dla szkot pod nazwa , Dino-Scientists” (, Dinozaurolodzy”).
Program, przeznaczony dla dzieci w wieku 7-9 lat, ma na
celu rozwoj umiejetnosci badawczych i zainteresowan
naukowych dzieki projektom fabularnym organizowanym
w Muzeum. Opracowujac koncepcje programu chciatam,
by dzieci poczuty rados¢ wynikajaca z zastosowania wiedzy
teoretycznej w praktyce oraz mogty dokonac¢ samodzielnej
interpretacji danych.

W Muzeum mtodzi uczestnicy wcielaja sie w role
naukowcow — badaja szczatki kopalne zwierzat, musza
ustali¢, czym sie odzywiato badane zwierze, gdzie zyto

i jak sie poruszato. W tym celu pordwnuja i oceniaja
materiat oraz dyskutuja i wyciagaja wnioski.

W usystematyzowaniu spostrzezen pomaga im , Dziennik
pracy dinozaurologa”, ktory dostaje kazdy uczestnik.

*

W ,Dzienniku” znajduja sie tez objasnienia dla dorostych
opiekunow grup szkolnych, ktorych zaangazowanie
w duzym stopniu wspomaga proces edukacyjny.

Odwiedzitam kilka szkot, ktore zgtosity akces do
programu, rozmawiatam z dzie¢mi przed wizyta

w Muzeum i obserwowatam lekcje, podczas ktorych
staratam sie ocenic ich wiedze i stopien zainteresowania
nauka. Zebrane dane porownatam z wiedzg,
umiejetnosciami i zachowaniami tych samych uczestnikow
w trakcie i po zakonczeniu programu. Przed wyprawg do
Muzeum wiekszos$¢ uczniow twierdzita, ze lubi przedmioty
sciste, ale niewielu myslato o zajeciu sie praca naukowa

w przysztosci — uwazali, ze naukowiec musi by¢ bardzo
madry. Lekcje szkolne pokazaty, ze wiekszos¢ radzita
sobie z obserwacja i porownywaniem danych, ale niewielu
umiato przeprowadzi¢ rozumowanie na podstawie
zgromadzonych przestanek.



Ci sami uczniowie podczas wizyty w Muzeum wykazali duze zaangazowanie i poczucie humoru, doktadnie
badali okazy i wymieniali komentarze. O wiele lepiej niz w szkole radzili sobie z wyciaganiem wnioskow.

By¢ moze dzieciom pomogto skupienie uwagi, zaciekawienie gra, systematyzacja materiatu w ,Dzienniku pracy”
oraz wptyw dorostych opiekunéw, bo w miare uptywu czasu coraz uwazniej ogladaty przedstawiony materiat

i coraz smielej zadawaty pytania.

Swdj udziat w tym sukcesie pedagogicznym mieli dorosli opiekunowie grup, cho¢ ewaluacja programu
wykazata, ze nauczyciele prowadzacy nie zawsze zwracali im uwage na objasnienia zamieszczone w ,Dzienniku
pracy dinozaurologa”, a nawet gdy to robili, objasnienia nie zawsze byty czytane. Na przyktad w objasnieniach
pojawiaja sie pytania otwarte, ktérych celem jest pokierowanie procesem dydaktycznym. Wiemy juz, ze zadanie
tych pytan stuzy pogtebionej refleksji i sprzyja krytycznemu mysleniu. Zamierzam zajac sie tym zagadnieniem
bardziej szczegdtowo, opracowujac skuteczniejsze metody wspdtpracy pedagogicznej ze szkota i domem.

Po zajeciach w Muzeum dzieci umiaty nazwa¢ umiejetnosci, z ktorych korzystaty podczas programu.

Z ich komentarzy przebijata pozytywna ocena nauki i naukowcdw: ,Super, ze mogliSmy zobaczy¢ to wszystko
naprawde, a nie tylko na zdjeciach”, ,Okazato sie, ze praca naukowa to swietna zabawa”, ,Chce sie dowiedzie¢
wiecej”, , Fajnie jest by¢ naukowcem”. Pozytywne byty tez opinie nauczycieli: ,Uczniowie byli zachwyceni,
catkowicie ich to wciagneto. Dobrym pomystem byto kazac im sie skupic¢ na materiale badawczym, bo dzieki
temu naprawde mysleli, a nie bawili sie w zgadywanki”.

Mam nadzieje, ze umiejetnosci obserwacji i oceny wyniesione z programu dzieci beda umiaty zastosowac gdzie
indziej — w szkole i poza nia. Nasze Muzeum odwiedza wielu mtodych ludzi zafascynowanych dinozaurami
— program , Dinozaurolodzy” wykorzystuje ich ciekawos¢, budzac zainteresowanie dla nauk scistych.

Atelier

Historia atelier ,,Raggio di luce” (,,Promyk $wiatta”)
zwigzana jest scisle z czterdziestoletnia historia dziatan
pedagogicznych we wtoskim miescie Reggio Emilia

i dobrze ilustruje oryginalne i niezwykte podejscie

do edukacji wczesnodzieciecej, dzieki ktérym Reggio
stato sie waznym miejscem dla wszystkich oséb
pracujacych z dzie¢mi na catym swiecie. Z Atelier,
ktére miesci sie w Miedzynarodowym Osrodku im.
Lorisa Malaguzziego, korzystaja dzieci, mtodziez,
nauczyciele i rodzice. Zajecia odbywaja sie pod
kierunkiem interdyscyplinarnego zespotu instruktorow
(atelieristas), koordynatorow pedagogicznych
(pedagogistas) oraz naukowcow z Uniwersytetu Modeny
i Reggio Emilia. Atelier jest miejscem eksperymentow
zwigzanych ze Swiattem i jego r6znymi aspektami

— psychologicznymi i fizycznymi.

To miejsce, otwarte na rézne koncepcje, metody

i rodzaje wrazliwosci, budzi ciekawos¢, rados¢, zachwyt
i fascynacje, zapewnia przezycia estetyczne, pokazuje
piekno swiata, a nauczycielom oferuje mozliwos¢
wyprébowania nowych metod dydaktycznych

w uczeniu przedmiotow scistych.

Zasada dziatania ,Raggio di luce” jest prowadzenie
— samodzielnie lub w grupach — interaktywnych badan
i doswiadczen zwiazanych ze zjawiskami i pojeciami



fizycznymi: odbijaniem sie swiatta, zatamaniem, uginaniem, polaryzacjg, natezeniem, widmem i barwa (w zakresie od
podczerwieni do nadfioletu). Dzieci, mtodziez i dorosli eksperymentuja w specjalnie przeznaczonym do tego celu wnetrzu,
zwanym illuminatorio. Jest to ,pomieszczenie w pomieszczeniu”, stuzace do spontanicznej zabawy swiattem w reakcji na
pytania i hipotezy stawiane indywidualnie lub grupowo. W trakcie badan swiattem mozna manipulowac, tworzac oryginalne
zjawiska, znaki, stowa, wzory, ruchome obrazy czy muzyke...

Warsztaty naukowe sa czesto prowadzone na zasadzie bodziec - reakcja, czyli najpierw odbywa sie zaplanowany pokaz zjawiska,
po czym pada ,poprawna” —z gory znana — odpowiedz na postawione wcze$niej pytanie. W ,,Raggio di luce” jest inaczej: tu
chodzi o badanie konkretnego zjawiska — swiatta, przy czym wykorzystuje sie nie tylko sama wiedze, ale takze wrazliwos¢ dzieci
i dorostych oraz rézne subiektywne propozycje badawcze i warunki sprzyjajace ksztattowaniu wtasnej wizji swiata.

Wazna mysl na temat nauki wyrazit Jerome Bruner: ,,Stynna »zmiana paradygmatu, jaka zachodzi podczas rewolucji naukowej
(...) swiadczy o tym, ze tak zwane »dane naukowe« to konstrukcje powstate z obserwacji przygotowanych z okreslonym
zamystem (...) Obserwacje przygotowuje sie po to, by sprawdzi¢, na ile swiat przyrody jest zgodny z owa »fikcja naukowa«”.
Wtasnie do tego zacheca atelier z petna swiadomoscia, ze dzieci s3 bardziej ciekawe Swiata niz dorosli.

Aby zilustrowa¢ gtdwne zatozenia atelier, na zakoniczenie przedstawiamy gars¢ spostrzezen i hipotez na temat swiatta, ktére
zaproponowali nasi podopieczni.

Swiatta nie mozna ztapa¢ rekami. Jak sie nachylisz nad swiattem, to ono znika pod tobg. Francesca (5 lat)
Jasne przedmioty tapig swiatto. Xyang (7 lat)
Moze swiatto ma taki sam ksztatt jak rzeczy, na ktore pada? Livia (4 lata)
To ciepto i kolory. Matteo (7 lat)
Storice budzi dzieri! Margherita (4 lata)
Tu sq takie mate kropki, ktore sie ruszajq i dajq swiatto; one sie zderzajq i nawet moggq sie skaleczyc... Claudio (3 lata)

Wszystkie biegajg, a ta kropka jest wieksza od innych, bo ona sprawdza, czy wszystkie biegng na swoje miejsce.
Ona jest kierownikiem. Susanna (3 lata)

Swiatto chodzi tu i tam, i w gére (...) kiedy dojdzie do sciany, to schodzi i wraca (...) kiedy chodzi jest cicho, a kiedy wraca,
to skacze. Susanna (3 lata)




A

ETRiTE

Anja Hol pisze o wystawie, ktora pokazuje, ze zewszqd otacza nas matematyka

Co to jest ,Mathekings"?

Swiat dzieci wypetnia matematyka. Badania wykazuja,

e juz niemowleta dokonuja spontanicznej klasyfikacji.

Przedszkolaki lubia uzywac wagi podczas zabawy

w sklep, przelewaja wode do misek, porzadkuja klocki
w pudetkach. Rytm to tez matematyka, podobnie jak
muzyka i taniec. Matematyke mozna odnalez¢

w kwiatach, owocach, drzewach, w przemijaniu dni

i nocy, w stoncu, gwiazdach i porach roku — stowem
wszedzie we wszechswiecie.

Dzieci poznajg Swiat przez obserwacje i dotyk, zadajac
pytania i wykonujac proste czynnosci. Szybciej ucza
sie w grupie niz w pojedynke. Rozmowa z innymi
moze pomaAc w rozwiazaniu zadania. ,,Powiedz, co
robisz? Czy wieza Jasia jest wyzsza od twojej? Czy ma
wiecej klockow niz twoja? Ile klockow jest w wiezy?”.
Dzieki rozmowie do gtowy przychodza pomysty, na
przyktad zeby obie wieze zmierzy¢ i poréwnac ich

wysokosc. Rozne sg metody pomiaru — za pomoca
patyka, sznurka lub przez policzenie klockow.
Zachecajac dzieci do samodzielnych rozwazan uczymy
je logicznego myslenia i zamitowania do matematyki.
Wychowawcy wykorzystuja matematyke w pracy

z dzie¢mi sami o tym nie wiedzac. Uswiadomienie

im tego jest pierwszym krokiem do wprowadzenia
przedmiotu w grupie.

Interaktywna objazdowa wystawa ,, Mathekings”
(,Krolowie matematyki”) pochodzi z Niemiec

i jest wspolnym dzietem Nancy Hoenisch, Elisabeth
Niggemeyer oraz wydawnictwa ,verlag das netz".
Wystawa, ktora wtasnie gosci w Holandii, przenosi
dzieci w wieku 4-8 lat oraz ich dorostych opiekunow
do krainy, gdzie matematyka sama wchodzi do gtowy.
Zgromadzone materiaty i proponowane zajecia
pomagaja przejsc¢ od konkretu (myslenia obrazami)
do abstrakcji (myslenia symbolami). Odbywa sie to

w trzech etapach. Po pierwsze — poprzez zabawe

i manipulowanie konkretnymi przedmiotami, po
drugie — poprzez tworzenie symboli, czyli obrazow
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i liczb przedstawiajacych obiekty i po trzecie — przez zastosowanie
myslenia abstrakcyjnego, gdzie symbole i liczby staja sie wielkosciami
opisujacymi zadanie do wykonania. Filarami owego mostu taczacego
konkret z abstrakcja sa matematyczne pojecia porzadku i klasyfikacji,
wzoru i symetrii, liczby i zbioru, przestrzeni i geometrii, miary, wagi

i porownywania, oraz wykresu graficznego i statystyki.

Jak wyglada wedrowka z ,Mathekings"?

Przed obejrzeniem wystawy dzieci siadaja i stuchaja objasnien — maja
w osmioosobowych grupach przejs¢ przez piec wysp, na ktérych
czekaja zadania do rozwiazania. Kazde dziecko moze swobodnie
wyrazac wtasne opinie — we wszystkim, co powie, bedzie miato racje,
poniewaz kazdy mysli inaczej. Nie ma opinii ,poprawnych”

i ,niepoprawnych” — to bardzo wazne zatozenie.

Na wyspie PORZADKOWE)J znajduje sie olbrzymi karton z pluszakami,
ktore kazda grupa musi uporzadkowad. Oczywiscie, dzieci zaczynaja
dyskutowad, jak to nalezy zrobi¢ — majg rozne pomysty, ktore sie
uzupetniaja. Nastepnie dostaja wtasne pudto z zabawkami do
uporzadkowania. Chtopcy na ogot wybieraja samochodziki, nakretki

i srubki, a dziewczynki rondelki, garnuszki i wstazki.

Na wyspie WZORCOWE) jest szczegdlnie wesoto, bo umieszczono tam
lekkie pudetko z kliszami rentgenowskimi i przezroczystymi formami.
Dzieciom podobaja sie zwtaszcza kosci dinozaura. Dla dorostych,
ktorzy chca podrozowacd w czasie, przeznaczono kalejdoskopy (dzieci
tez je uwielbiaja).

Nastepny przystanek to wyspa LICZBOWA, ptywaja tam gumowe
z6twie i kaczuszki. Za pomoca czarnoksieskich sztuczek mozna kazac
im znikna¢, a potem policzy¢, ile sztuk znikneto. Duza mama-kaczka
zabiera swoje kacze dziecko, by odnalez¢ inne kaczatka — ile ich
zostato? Starsze dzieci maja do swojej dyspozycji karty do gry — to
takze wspaniata zabawa.

Przybywamy na wyspe PRZESTRZENNO-GEOMETRYCZNA. Tu dopiero
jest super. Rysujemy mape pomieszczenia, w ktorym sie znajdujemy.
Po co nam mapa? Ano, zaznaczymy na niej wszystkie przedmioty,
ktore sa w pomieszczeniu, nastepnie jeden z nich schowamy, a miejsce
ukrycia oznaczymy krzyzykiem. Kazde dziecko chowa jeden przedmiot
i kazde musi jeden przedmiot znalez¢. Ta zabawa nigdy sie nie nudzi.

| oto ostatnia wyspa: MIERNICZO-WAGOWA. Tu najwieksza rados¢
maja najmtodsi, ktorzy uwielbiaja gra¢ w zoske i bawic sie piaskiem.
Dzieci samodzielnie wazg i mierzg rozne przedmioty. Co jest ciezsze?
Ile ja waze? Tyle, ile trzy piaskownice! Dzieci probuja to sobie
wyobrazic.

Po wizycie na ostatniej wyspie mozna spojrzec za siebie — widac

most taczacy wszystkie wyspy. Dzieci, ktore przeszty przez most,
porzadkowaty, poréwnywaty i liczyty cudowne skarby, a przy okazji
doszty do wniosku, ze matematyka jest lekka, tatwa i przyjemna. ,Czy
to matematyka?” pytaja teraz. ,Uwielbiam matematyke!”.

Lucia Selmi opisuje samorzgdowg
inicjatywe podnoszenia jakosci
nauczania przedmiotow scistych
w przedszkolach




0d lat 70. XX wieku samorzad wtoskiego miasta
Modeny w regionie Emilia-Romania prowadzi
przedszkola dla dzieci w wieku 3-5 lat. Dzis dziataja
tam 22 placowki dla najmtodszych, a dzieki wspotpracy
z przedszkolami panstwowymi i prywatnymi miejsc
starcza dla wszystkich chetnych. Samorzad dba tez

o state podnoszenie kwalifikacji nauczycieli, co jest
warunkiem zapewnienia dobre] jakosci edukacji.
Programy doszkalajgce dotycza trzech obszarow:
kompetencji psychologicznych, socjologicznych

i pedagogicznych, kompetencji praktyczno-
-technicznych (malowanie, rysowanie, organizowanie
przedstawien teatralnych, zabaw, gtosne czytanie, itp.)
oraz kompetencji specjalistycznych (np. w dziedzinie
nauk matematyczno-przyrodniczych, wychowania
fizycznego czy humanistyki).

Koncepcja programu podnoszenia jakosci nauczania
przedmiotow Scistych powstata w latach 80.

i miata na celu lepsze dopasowanie tresci i metod
dydaktycznych do sposobu myslenia dzieci. Nie byto
to tatwe, poniewaz w powszechnym mniemaniu
uczenie sie polega na biernym przyswajaniu wiedzy
»deponowanej” przez nauczyciela, ktora jawi sie jako
niezmienna i statyczna (taki poglad zyskat sobie miano
.bankowej koncepcji edukacji”). Wtadze Modeny
uznaty, ze obowigzujacy wowczas model nalezy
odrzuci¢, gdyz wiedze zdobywa sie — i koryguje

—w ciagtym procesie poszukiwania sensu zjawisk,

a poszczegolne dzieci odmiennie reaguja na zadawane
pytania i postrzegaja Swiat inaczej niz ich rowiesnicy.

Pierwsze szkolenia odbywaty sie pod okiem
naukowcdow. Role nadzorczg petnili m.in. prof.

Maria Arca, biolog z Panstwowego Instytutu
Badawczego (CNR) w Rzymie, prof. Paolo Guidoni, fizyk
z Uniwersytetu w Neapolu, oraz Paolo Mazzoni, fizyk

i nauczyciel licealny. Wspotpraca z nimi potwierdzita
koniecznos¢ zwrocenia wiekszej uwagi na wzajemne
zwigzki miedzy teoria, eksperymentem i praktyka, co
byto mozliwe dzieki temu, ze naukowcy zainteresowali
sie procesami rozwojowymi i sposobem myslenia
dzieci, a nauczyciele udostepnili dokumentacje
pedagogiczng i podzielili sie spostrzezeniami na
temat tego, jak najmtodsi odbieraja i interpretuja
rzeczywistosc.

W grupie znalazta sie takze koordynatorka
pedagogiczna (patrz nr 15 ,Dzieci w Europie”), ktéra
nadzorowata nauczycielskie projekty i eksperymenty,
starajac sie przykroi¢ wiedze specjalistyczna do
realiow szkolnych, oraz dbata o zachowanie ogélnych
zatozen metodycznych, czyli wspotuczestnictwa dzieci
i prowadzenia dokumentacji pedagogicznej. W efekcie
tych dziatan uczestnicy rozwineli swoje umiejetnosci

i opracowali zasady wspatpracy dydaktycznej.

Ewaluacja programu

W trakcie pracy stato sie jasne, ze szkolenie
podnoszace kwalifikacje musi mie¢ charakter

ciagty, a nie tylko jednorazowy czy okazjonalny,
dlatego zdecydowano sie na kontynuacje programu.
Program wciaz ewoluuje, dostosowuje sie do zmian
spotecznych i uwzglednia najnowsze osiagniecia
naukowe, np. w dziedzinie neurologii. Czas jest

tez wazny z innych wzgledéw. Rozwoj zawodowy
powinien by¢ systematyczny, powinien wzbogaca¢
wiedze nauczyciela, rozbudzaé ciekawos¢, zachecad
do eksperymentéw i wymiany doswiadczen z innymi,
pozwala¢ na samodoskonalenie i samoocene, oraz
uwrazliwia¢ na nowe wyniki badan nad rozwojem
intelektualnym dzieci. Nauczyciel musi miec czas na
nauke, na kontakty ze specjalistami i na refleksje na 35



temat wtasnej pracy, a sytuacja najczesciej wyglada tak,

Ze gonia go narzucone odgornie terminy i ledwo starcza mu
godzin na zrealizowanie programu zajec lekcyjnych.

A przeciez zarowno praca z dziemi, jak i autorefleksja czy
rozmowa z innymi wymagaja czasu.

Ewaluacja programu wykazata ponadto, ze nieuzasadnione
byty poczatkowe obawy organizatoréw. Sadzono na przyktad,
ze nadmierna koncentracja na procesie przyswajania wiedzy
moze zaszkodzic afektywno-relacyjnym aspektom edukacji,
moze zdusic¢ spontanicznos¢ i fantazje. Edukacja w naukach
scistych nie sprzyja rozwojowi osobowemu — mowiono.

Ten poglad okazat sie btedny — nauczyciele przekonali sie,

ze przedmioty Sciste utatwiaja zrozumienie swiata,

a jednocze$nie pomagaja wyrazac¢ emocje i ucza pozytywnych
zachowan spotecznych.

Dzieki programowi do matematyczno-przyrodniczej
edukacji przedszkolnej wprowadzono zmiany, a w zajeciach
uwzgledniono obserwacje, eksperymenty i refleksje.
Nauczyciele bioracy udziat w programie mogli:

* skupi¢ sie w swojej pracy na tym, jak dzieci reaguja na
zjawiska zachodzace w otoczeniu, pomdéc dzieciom
w stworzeniu spdjnej interpretacji tych zjawisk bez
pomijania ich wczesniejszej wiedzy na dany temat;

* rozwijac wtasne zainteresowania, uswiadamiac sobie
problemy, proponowac tworcze rozwiazania, pogtebiac
znajomosc¢ wspotzaleznosci miedzy nauka a sztuka,
twdrczoscia, literaturg;

* rozpoznawac przeszkody w dziataniu i pokonywac je dzieki
wymianie doswiadczen i informacji;

* doceni¢ mozliwosci, jakie daje praca z dzie¢mi nad
dtuzszym projektem.

Redefinicja zawodu nauczyciela

Do tej pory w programach ksztatcenia pedagogicznego
odwotywano sie na ogot do tekstow, teorii i eksperymentow,
ktore miaty luzny zwiazek z zyciem codziennym. Teraz
konieczne stato sie podniesienie poziomu wiedzy naukowej,
uwzglednienie aktualnego stanu badan, a w konsekwencji
z(re)defininiowanie profesji pedagogicznej. Dzis nauczyciel
musi miec dobre rozeznanie w problemach wspoétczesnego
Swiata, musi tez zdawac sobie sprawe z mozliwosci
percepcyjnych dzieci. Aby dowiedziec sie, jak najmtodsi
interpretuja rzeczywistos¢, nauczyciel powinien w procesie
obserwacji uwzgledniac rozne punkty widzenia, jezyki

i pomysty; powinien tez zachecac dzieci do myslenia zamiast
podsuwac im gotowe odpowiedzi, pamietajac wszakze o tym,
ze ich rozwdj intelektualny przebiega w sposab nieliniowy,

a czasem nawet niekonsekwentny.

Warsztaty dla nauczycieli

Duza role w podnoszeniu kwalifikacji maja warsztaty, podczas
ktérych nauczyciele biora udziat w eksperymentalnych
sytuacjach, wspoélnie zastanawiaja sie nad procesami
dydaktycznymi, wypracowuja wtasciwy sposob objasniania
zjawisk oraz ucza sie wykorzystywac analogie do rozmowy

o tym, czego nie wida¢. Nauczyciele dostaja te same zadania,
ktére musza rozwiazywac dzieci: jak zmienia sie ksztatt,
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barwa i struktura danego materiatu w kontakcie z wysoka
temperatura, jak porusza sie ciato wprawione w ruch,
dlaczego przestaje sie poruszac i jak ten proces przebiega, jak
wtasnorecznie budowac konstrukcje, korzystajac z wtasciwosci
materiatéw, itp. W ten sposdb wzrasta zasdb wiedzy, po
pierwszych niepowodzeniach przychodza sukcesy, pytania

0 przyczyne znajduja odpowiedz, a wyobraznia pomaga
przewidzie¢ rozwoj wypadkow. Dzieki warsztatom nauczyciele
dowiaduja sie, jak mysla dzieci i ile czasu potrzebuja na
eksperymenty, ucza sie rozumiec dzieciece interpretacje
zjawisk i trudnosci w nauce, oraz zaczynaja doceniac potrzebe
cierpliwosci, niespiesznego dziatania i wspotpracy.

Praktyczne efekty szkolen

Stosujac w praktyce wiadomosci i umiejetnosci zdobyte na
szkoleniu przede wszystkim nalezy pamietac o tym, ze dzieci
mysla inaczej niz dorosli i ,doroste” objasnienia moga im
sie wydac niezrozumiate. Nalezy zwracac baczng uwage na
zainteresowania podopiecznych, i na tej postawie wybierac
tematy i informacje do opracowania. Punktem wyjscia
powinno byc zycie codzienne — to, czego mozna doswiadczy¢
w srodowisku domowym. Rola nauczyciela nie polega na tym,
by kwestionowac wiedze dzieci wyniesiong z domu, ale na
tym, by umiescic ja w szerszym kontekscie, by ,zobaczyc,

w jakim punkcie sie znajduja i znalez¢ sposob, aby
doprowadzi¢ je tam, dokad chcemy”. | w tym przypadku
wazny jest czas — potrzebny na wymiane opinii i dyskusje,

na opisywanie zjawisk, fantazjowanie, zadawanie pytan,
dotykanie obiektow, dociekanie, a takze robienie bataganu,
co pomaga w lepszym zrozumieniu pojec.

Dlatego wazny jest jezyk oraz kontekst. Edukacja nie polega
jedynie na stosowaniu okreslonych materiatow i narzedzi

w przestrzeni fizycznej — obejmuje ona takze kontakty
miedzy nauczycielem a dzieckiem, oraz pomiedzy dzie¢mi,
co oznacza, ze obejmuje tez emocje, tolerancje, ciekawosc,
zainteresowania i motywacje. Efekty pracy — rysunki,
rozmowy, przedstawienia, modele — unaoczniaja przebieg
nauki i sposob myslenia najmtodszych. Bardzo wazne

dla nauczyciela s3 zwtaszcza rysunki, ktore niosa tresci
symboliczne. Inna wartosciowa metoda dydaktyczna

polega na rozwijaniu strategii metakognitywnych, np.
wychowawczyni prosi dzieci, by sie zastanowity i objasnity
oraz ocenity to, co robig lub czego sie ucza: ,w jaki sposdb
mozna to zrobic¢”, ,co tam zauwazytas?”, ,skad ci to przyszto
do gtowy?”, ,co trzymasz w rekach?”, ,a gdybys miat to
przerobi¢?” — te i podobne pytania sprzyjaja rozbudzaniu
samoswiadomosci i autorefleksji.

Koncowym etapem uczenia jest dokumentacja. Nadanie
widzialnej formy pewnej fazie doswiadczenia jest wazne

ze wzgledu na dzieci, ktdrym pomaga w zapamietaniu

i zrozumieniu zjawisk oraz zacheca do dialogu i refleks;ji,

a takze ze wzgledu na nauczyciela, ktdremu pozwala oceniac
wyniki pracy i uktadac plany na przysztosc.




Gotab :
pocztowy czyli
towarzyszenie
dzieciom w
rozwoju
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przygotowalismy moduty szkoleniowe dla nauczycieli

i rodzicéw, program pracy z dzie¢mi, pedagogiczne
standardy jakosci, materiaty edukacyjne oraz system nadzoru
pedagogicznego.

Pilotaz programu rozpoczelismy w 2001 roku w 8 gminach,
ktére stworzyty 23 Osrodki Przedszkolne dla 300 dzieci.
Obecnie - we wspdtpracy z gminami i organizacjami
pozarzadowymi — dbamy o wysoka jako$¢ pracy w ponad 200
Osrodkach Przedszkolnych prowadzacych zajecia dla ponad
3000 dzieci.

Dziatania rzecznicze organizacji pozarzadowych doprowadzity
do wprowadzenia w styczniu 2007 roku alternatywnych form
edukacji przedszkolnej do ustawy oswiatowej, przetamujac
w ten sposéb monopol przedszkola i rozpoczynajac proces
dywersyfikacji form edukacyjnych dla matych dzieci.

Ja widziatem takiego gotebia (pokazuje na bluzke
z rysunkiem ptaka). To byt gotab pocztowy.

Nauczycielka: A co to znaczy pocztowy?

No, on rozdaje listy.

Nauczycielka: A skad wiedziates, ze to pocztowy?

Bo on ma takie paski na nogach.
Nauczycielka: Jakie paski?

Takie od koszuli.

Nauczycielka: A skad on ma te paski od koszuli?

Dostaje od takiego gotebia, co rozdaje te paski.
Nauczycielka: Za co dostaje paski?

Za list..

Nauczycielka: A skad gotab bierze listy?

0d listonosza i ze skrzynki. Ale ja nie mam paskow od
koszuli, to mi nie dat listow.
Nauczycielka: A skad wzia¢ takie paski?

No, od koszuli. On daje listy tak dziobem. Jak wezmie
dwa, to jeden bierze w dziob, a drugi tak pod skrzydto
(wktada lewa reke pod pache prawej reki).)

Nauczycielka: A skad o tym wiesz?
wiem.
Nauczycielka: Ktos ci powiedziat?

Nie. Ja sam to wiem. On lata tak wysoko, ze nikt go nie
widzi. A jak mu zimno, to on wktada nogi do komina. Bo mu
zima to zimno, bo on przeciez nie ma futra na nogach.

No i co powiecie?

To jedna z wielu teorii, jakie mamy przyjemnos¢ poznawac w
czasie naszej pracy z dzie¢mi. Przystata mi ja jedna z naszych
wiejskich nauczycielek, kiedy poprositam je o przytoczenie
ciekawej, waznej rozmowy z dzieckiem.
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Mysl dziecka jest jak gotab pocztowy — leci w niebo, szybuje,
jest wolna, nie zna granic, ale ma cel. Tym celem jest
poznanie, zrozumienie i oswojenie swiata, ktory dziecku
wydaje sie ogromny.

Jakie jest zadanie nas nauczycieli? Kim jestesmy dla nich?
Stajemy przed nimi z misja wprowadzenia ich w Swiat. Mamy
doswiadczenie, wiedze, znamy metody, wiemy jak uczy¢.

Ale to moze by¢ zwodnicze. Czasem nasze przekonanie, ze
wiemy wiecej, lepiej i jestesmy madrzy staje sie balastem

w zrozumieniu dzieci — nie polecimy wowczas razem z nimi

W niepoznany swiat, a co gorsza mozemy je na ten $wiat
zamknad, przytrzymac na ziemi. Wtedy nauka staje sie nudna,
zmudna, oczywista i ograniczona do kolejnych kartek

w podreczniku.

Ale kiedy, tak jak lwona, (od jej rozmowy z Pawtem
rozpoczetam moje refleksje) nawigzemy z dzie¢mi dobry
kontakt, nauczymy sie ich stucha¢, one zabiora nas tez w
swaj Swiat. Wtedy podrdz staje sie wspolna, ciekawa, petna
niespodzianek, przygod i tajemnic, ktore razem mozemy
odkrywad.

Nasze mate grupy przedszkolne, nazywane Klubami,
Osrodkami, Matymi Przedszkolami wszystkie zlokalizowane
sa na wsiach w catej Polsce, tam gdzie nie byto przedszkola.
Czasem od wielu lat, ale najczesciej nigdy.

Szukalismy metod i sposobéw umozliwiajacych dzieciom
wiejskim rozwiniecie catego ich potencjatu intelektualnego,
emocjonalnego, spotecznego i tworczego. Zgodnie z wieloma
badaniami, jakie znamy oraz nasza intuicja skoncentrowalismy
sie najpierw na kontakcie z dzie¢mi i relacjach z nimi.
Uczylismy nauczycieli prawidtowej komunikacji opartej na
szacunku i przyjazni. Razem uczylismy sie umiejetnosci
uwaznej obserwacji dzieci, wolnej od naszych, dorostych
interpretacji, filtréw i ocen. ChcieliSmy lepiej zrozumie¢, co
dziecko potrzebuje, co go fascynuje, w jakim kierunku chce
sie rozwijac.

Naszym celem jest przygotowanie dzieci do dobrego startu
— przygotowanie ich do satysfakcjonujacego zycia. Chcemy,
zeby ,nasze” dziecko wchodzac do szkoty byto kreatywne,
ciekawe $wiata, samodzielne, pewne siebie i zeby umiato
wspotpracowac w grupie. Chcemy, zeby dzieci byty odwaine,
pogodne, wytrwate, zeby myslaty samodzielnie, umiaty
korzystac z prawa do wyboru, nie baty sie popetniania
btedoéw, szukaty rozwiazan, potrafity podejmowac decyzje

i byty gotowe ponosic ich konsekwencje.



Aby to osiagnac potrzebna jest pedagogika dajaca
dzieciom duze pole do wtasnej, cho¢ zorganizowanej
aktywnosci. Opracowali$my program pracy z dzie¢mi
(curriculum), w ktérym dzieci wraz z nauczycielem
jako przewodnikiem poznaja otaczajacy je swiat
wykorzystujac zasoby i bogactwo najblizszego im
srodowiska. Wazne jest dla nas, zeby dzieci uczyty sie
przez bezposrednie doswiadczanie i sprawdzanie. Od
kilku lat coraz smielej nasze nauczycielki wdrazaja
metode projektéw badawczych, ktérych nauczylismy
sie od prof. Lilian Katz. Project Approach nie jest
tatwy dla nauczyciela. Wymaga od niego wielkiej
wiedzy o samym procesie nauki i rozwoju, wymaga
czujnosci w rozpoznawaniu potrzeb rozwojowych
dzieci, umiejetnosci obserwacji i rozmawiania z nimi,
klaryfikacji i diagnozowania aktualnego stanu ich
szeroko rozumianej wiedzy o Swiecie. Nauczyciele
powinni doskonali¢ swoje umiejetnosci organizacyjne,
odwage oraz gotowos¢ do usuniecia sie w pewien
sposob na bok, do zmiany stylu relacji z dzie¢mi. Nasi
wiejscy nauczyciele to w wiekszosci ludzie mtodzi,

z matym doswiadczeniem pedagogicznym. Istotnym

elementem utrudniajacym ich prace jest osamotnienie.

Nie majg, tak jak nauczyciele w przedszkolu, kolegéw
— nauczycieli w sgsiednich grupach, w przypadku

niedyspozycji nie moga liczy¢ na zastepstwo. Ze
wszystkimi trudno$ciami i problemami musza sie
zmagacd sami. W efekcie, brak wsparcia pedagogicznego
moze wptywac na obnizenie jakosci ich pracy.

Dlatego stworzyliSmy i rozwijamy nasz system
doskonalenia i biezgcego wspierania nauczycieli.
Nazwalismy ten system mentoringiem. Mentorzy stuza
nauczycielom konsultacjami w przypadku trudnosci,
obserwuja ich zajecia, pomagaja w planowaniu rozwoju
zawodowego.

Wspdlnikami — a wtasciwie wspdtpracownikami

— nauczycieli w codziennej pracy s3 rodzice naszych
dzieci. Kiedy juz nauczyciele naucza sie jak z nimi
wspotpracowad, jak dopuscic¢ ich do edukacji dzieci,
rodzice okazuja sa nieocenionym wsparciem.
Pomagaja w zajeciach jako asystenci nauczyciela,
stuza rada, pomagaja gromadzic kolekcje, towarzysza
w wyprawach w teren. Podejmuja sie roli ekspertéw
— od drewna, traktora, produkcji masta, leczenia
zwierzat. Ale Rodzice s przede wszystkim ekspertami
od wtasnych dzieci, nauczyciele zas przede wszystkim
moga by¢ ekspertami od edukacji. Jesli tacza sity, to
edukacja i rozwoj dzieci przekracza granice budynku
szkolnego, wchodzi w Srodowisko i je zmienia. Wiele
razy okazywato sie, ze problemy omawiane w Osrodku
byty potem pogtebiane w domach. Przypomina mi
sie temat , Kosci”, ktéry rozwinat sie w ciekawe studia
poréwnawcze dzieki zainteresowaniu rodzicéw dzieci.
Dzieci uwielbiajg zbiera¢ dane i robi¢ wywiady a dom
jest do tego swietnym miejscem.

Mamy nadzieje, ze nasi absolwenci nie straca Swiezosci
i ochoty na rozwdj do odkrywania swiata, ani
$miatosci w tworzeniu wtasnych teorii kiedy pdjda do
szkoty. Liczymy na to, ze razem z rodzicami zmienia
obraz dzisiejszej szkoty. Pokaza, ze uczen moze by¢
partnerem nauczyciela we wtasnym rozwoju. | ze moze
przy okazji pokazac nauczycielowi swiat o jakim juz
zapomniat — swiat bez granic poznawania.
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B FUNDACIA I
ROZWOJU DZIEC]
m. KOMENSKIEGO

bo jakie s3
poczatki,

takie bedzie
wszystko

Jan Amos Komenski (1592-1670)
Jeden z najwiekszych myslicieli
pedagogicznych w historii.
Cate zycie poswiecit praktycznej
dziatalnosci wychowawczej,
pisaniu podrecznikéw szkolnych
i teoretycznemu opracowywaniu
zagadnien pedagogicznych,
a szczegdlnie dydaktycznych.
Urodzony na Morawach, ostatni biskup Jednoty Braci
Czeskich Polsce, ponad 25 lat spedzit w Polsce jako
nauczyciel w szkole Rafata Leszczynskiego.
Dziatat tez w Anglii, Niemczech, Szwecji i Holandii.

Fundacja Rozwoju Dzieci
im. Jana Amosa Komenskiego
ul. Flory 1/8, 00-586 Warszawa
tel.: (+ 48 22) 881 15 80
tel./fax: (+ 48 22) 849 30 41
e-mail: frd@frd.org.pl

jak przekazac 10/0

Wypetnij odpowiedni formularz PIT (pit-36, pit-37 LUB pit-28)
® . s .

i ustal wysokosc¢ naleznego podatku. Osoby na emeryturze

oprdcz otrzymanego PIT-40 powinny wypetni¢ dodatkowo

PIT-37. Oblicz ile wynosi 1% naleznego podatku i wpisz te kwote

w odpowiednig rubryke formularza (pamietajac o zaokragleniu

do petnych dziesigtek groszy w dot):

W rubryce ,Wniosek o przekazanie 1% podatku naleznego na

rzecz Organizacji Pozytku Publicznego” wpisz:

Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego
Numer KRS: 0000166381

MISJA

WIZJA DZIECKA

DZIAtAMY DLA:

Whpisz kwote, ktora chcesz
przekazac na OPP nie moze ona
jednak przekraczac 1% podatku
naleznego wynikajacego z zeznania
podatkowego po zaokragleniu do
petnych dziesigtek groszy w dot.
Pamietaj, ze podatnik nie moze
podzieli¢ swojego 1% miedzy kilka
organizacji. 1% mozna przekazac
przekazac tylko w zeznaniach
podatkowych ztozonych w terminie.

2.

Wypetnione zeznanie zt6z do
dnia 30 kwietnia w urzedzie
skarbowym. 1% Twojego podatku
Urzad Skarbowy przekaze na
konto Fundacji w terminie 3
miesiecy. Z wyliczonej kwoty
potracone zostana koszty
przelewu.
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