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Zespot Redakceyjny

Irene Balaguer, ,Infancia”, Hiszpania

Associacio de Mestres Rosa Sensat wydaje dwa magazyny, ,Infancia

i ,Infancia” po katalorisku oraz hiszpansku — sze$¢ razy w roku. Oba

zajmuja sie dziecmi w wieku 0-6 lat oraz tacza teorie z praktyka.
www.revistainfancia.org

Browen Cohen, ,Children in Scotland”, Wielka Brytania
i Irlandia
,Children in Scotland” to miesiecznik, ktory oferuje pogtebione
artykuty i aktualnosci dotyczace dzieci, mtodych ludzi i ich rodzin
w Szkocji.

www.childreninscotland.org.uk

Ferruccio Cremaschi, ,Bambini”, Wtochy

,Bambini” to miesiecznik dla pedagogéw zajmujacych sie dziecmi
w wieku 0-6 lat, ktdry koncentruje sie na naukowych badaniach
oraz dobrych praktykach w dziataniach edukacyjnych.

Eva Gruber, ,Betrifft Kinder, Niemcy
LBetrifft Kinder” to miesiecznik zawierajacy, aktualnosci
i informacje o polityce dotyczacej opieki i edukacji matych dzieci
w Niemczech.
www.verlagdasnetz.de

Perrine Humblet, ,Grandir a Bruxelles”, spotecznos¢

francuska, Belgia

4 tysigce egzemplarzy pisma ,Grandir a Bruxelles”, sa

nieodptatnie dystrybuowane co dziewie¢ miesiecy.
www.grandirabruxelles.be

Teresa Ogrodzinska, Fundacja im J. A. Komenskiego, Polska
Fundacja Komernskiego to organizacja pozarzadowa dazaca do
zapewnienia rownych szans wszystkim dzieciom w wieku od
urodzenia od 10 lat.

www.frd.org.pl

Stig G Lund, ,,Born & Unge” , Dania

.Born & Unge” to tygodnik nieodptatnie dystrybuowany do

50 tysiecy cztonkow BUPL (zwigzku zawodowego pedagogow).

Zajmuje sie praktyka, teorig oraz warunkami ich pracy.
www.bupl.dk, www.boernogunge.dk

Jan Peters, , Kiddo", Flandria i Holandia

.Kiddo"” wychodzi osiem razy w roku i jest rozpowszechniane
w Holandii oraz Flandrii. Skierowany jest do praktykow
pracujacych z dzie¢mi w wieku 0 - 12 lat.

Marie Nicole Rubio, ,Le Furet”, Francja
.Le Furet” wydawany trzy razy w roku, zajmuje sie dzie¢mi w wieku
0-6 lat. Jest czytany przez treneréw, menedzerow i koordynatorow
we Frangji.

www.lefuret.orgl

Alexandra Marques, ,,Cadernos de Educacio de Infancia”,

Portugalia

APEI — Associacdo de Profissionais de Educacao de Infancia, wydaje

.Cadernos de Educacdo de Infancia” trzy razy w roku - to jedyny

magazyn poswiecony problematyce matych dzieci.
http://apei.no.sapo.pt

Annica Grimlund, , Tidningen Forskolan”, Szwecja

LTidningen Férskolan” wydawany jest 10 razy w roku. To magazyn

skierowany do szwedzkich zwigzkéw zawodowych nauczycieli.
www.forskolan.net

Celem ,Dzieci w Europie’ jest:
stworzenie forum do wymiany mysli, doswiadczen i informacji,

nawiazanie dialogu miedzy teoria a praktyka,
podkreslanie szacunku dla réznorodnosci,

Szanownl
Czytelnicy!

Z prawdziwa przyjemnoscia oddajemy w Panstwa
rece wyjatkowy potrocznik — ,Dzieci w Europie”
(Children i Europe), ktory od 2001 roku wychodzi
réwnolegle w 12 wersjach jezykowych w: Hiszpanii,
Wielkiej Brytanii, Szkocji, Irlandii, Wtoszech,
Niemczech, Belgii, Danii, Holandii, Francji, Portugalii
i Szwecji. Redagowany jest przez grono wydawcow,
pedagogow i akademikow — ekspertow w zakresie
rozwoju i edukacji matych dzieci.

Polska dotaczyta do tego grona od niniejszego
—nomen omen trzynastego — numeru, ktory
poswiecony jest rdownym szansom w dostepie do
edukacji oraz edukacji wielokulturowe;.

.Dzieci w Europie” przeznaczone s3 dla wszystkich,
ktérych zawodowo i osobiscie interesuje tematyka
wspierania rozwoju i edukacji matych dzieci.
Ciekawe materiaty metodyczne i badawcze znajda
tu zaréwno praktycy, jak i przedstawiciele srodowisk
akademickich. Poszczegdlne numery maja charakter
tematyczny — wczesniejsze dotyczyty miedzy innymi:
stuchania dzieci, partnerstwa rodzicow, pedagogiki
Reggio Emilia, rozwoju profesjonalnego oséb
pracujacych z matymi dzieémi, roli Unii Europejskiej
w rozwoju ustug dla najmtodszych.

W miare naszych mozliwosci planujemy wydawanie
kolejnych numerow oraz ttumaczenie najciekawszych
materiatow, ktore ukazaty sie wczesniej. Rozwazamy
tez internetowa wersje , Dzieci w Europie”.

Mamy nadzieje, ze w polskim srodowisku
edukacyjnym zajmujacym sie wspieraniem rozwoju

i edukacja matych dzieci ,Dzieci w Europie” zostana
przyjete z zyczliwym zainteresowaniem. Chcielibysmy,
zeby byto to pismo otwarte na dialog i dyskusje
pomiedzy réznymi podejsciami pedagogicznymi.
Bedziemy w nim zamieszczac rowniez artykuty
polskich ekspertow i praktykow. Zachecamy
Szanownych Czytelnikéw nie tylko do dzielenia sie

Z nami swoimi opiniami na temat zamieszczanych w
pismie artykutow, ale takze do przedstawiania swoich
doswiadczen pedagogicznych z pracy z matymi
dzie¢mi. Na Panstwa uwagi i informacje czekamy pod
adresem frd@frd.org.pl, z dopiskiem

.Dzieci w Europie”.

Zycze Paristwu ciekawej i inspirujacej lektury
Teresa Ogrodzinska
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wktad w rozwdj polityki i praktyki na poziomie panstwowym i europejskim,
wtaczanie osiagniec z przesztosci we wspotczesne rozwigzania.




Zapraszam do lektury trzynastego numeru
»Dzieci w Europie”, poswieconego problematyce
wyréwnywania szans. Jest to temat szczegolnie
aktualny, poniewaz rok 2007 ogtoszono
Europejskim Rokiem Rownych Szans dla
Wszystkich pod wzgledem prawa, reprezentacji,
uznania i szacunku. Mimo iz informacje dotyczace
Roku Europejskiego nie zostaty szczegolnie
nagtosnione — przynajmniej w Wielkiej Brytanii,
gdzie mieszkam, nie moéwi sie o tym zbyt

wiele — inicjatywa ta stanowi wazne przestanie,
Swiadczace o tym, ze Unii Europejskiej zalezy

na realizacji przedsiewzie¢ promujacych
réwnos¢ i zapobiegajacych dyskryminacji.
Wedtug dokumentu Komisji Europejskiej, jest to
»centralny punkt ramowe;j strategii, ktéra ma na
celu skuteczne przeciwdziatanie dyskryminacji,
uznanie réznorodnosci i zapewnienie rownych
szans dla wszystkich.”
(http://ec.europa.eu/employment_social/news/2005/jun/
antidiscrimination_en.html)

W biezagcym numerze zdecydowalismy sie
zastosowac szerokie podejscie do omawianej
problematyki. Autorzy artykutéow pochodza z
os$miu krajow, w tym z Australii, a tematyka
obejmuje wptyw praw dziecka i programoéw
wczesnej edukacji na wyrownywanie szans, a takze
kwestie raportow narodowych omawiajacych
sposoby przeciwdziatania wszelkim przejawom
nierownosci i dyskryminacji.

»Dzieci w Europie” powstaja dzieki wspdtpracy
kilkunastu periodykéw. Obecny numer pisma
przygotowalismy wspdlnie z organizacjami
europejskimi zrzeszonymi w sieci DECET (Diversity
in Early Childhood Education and Training).
DECET to jedna z najwazniejszych europejskich
inicjatyw stawiajacych sobie za cel promowanie
réznorodnosci oraz przeciwdziatanie krzywdzacym
stereotypom. Redaktor goscinna biezacego
numeru Anke van Keulan byta do niedawna
koordynatorka DECET, a wiele artykutéw napisali
aktywni uczestnicy sieci. Redakcja ,Dzieci w
Europie” bardzo ceni sobie te wspotprace.

Peter Moss, redaktor

Anke Krause — Wszystkie dzieci ziemi powitamy
przy naszych ogniskach

Michel Vandenbroeck — Aspekty roznorodnosci
John Bennett — Edukacja elementarna a
wyrownywanie szans

Martin Woodhead — Prawa cztowieka, czyli nowa
zasada powszechna

Chris Pascal, Tony Bertam — Dzieci przekraczaja
granice, czyli integracja w placowkach
przedszkolnych

Brownen Cohen — W kierunku integracji
edukacyjnej

Regine Schallenberg-Diekmann — Wszystkim
sie nie dogodzi, czyli edznorodnos¢ w podejsciu
edukacyjnym

Emilie Stendahl — Nauczyciele powinni
przeciwdziatac stereotypom zwiazanym z ptcia
Anke Krause — Lalki-osoby, czyli jak rozmawiac z
dzie¢mi o wykluczeniu spotecznym i dyskryminacgji
Emil Buzow, Dawn Tankersley, Zorica Trikic —
Stowo o Romach, czyli jak walczyc¢ z dyskryminacja
w milionach gtow

Myriam Mony — Nauka szacunku dla
réznorodnosc¢i w programach ksztatcenia
wychowawcow przedszkolnych

Gdy nie ma przedszkola — wywiad z Monika
Rosciszewska-Wozniak z Fundacji Komenskiego
Magdalena Kubecka — Podworka

Glenda MacNaughton



Anke Krause

Biezacy numer pisma , Dzieci w Europie” poswiecony jest przede
wszystkim wyrownywaniu szans najmtodszych, co zbiezne jest

z tematyka roku 2007, ktéry Komisja Europejska ogtosita
Europejskim Rokiem Rownych Szans dla Wszystkich,

okreslajac swoja inicjatywe jako ,element wspolnych wysitkow
promujacych rownos¢ i przeciwdziatajacych dyskryminacji w
krajach Unii”.

Dziatania Europejskiego Roku 2007 obejmuja cztery
podstawowe dziedziny:

«  Prawo — czyli upowszechnianie wiedzy na temat
rownouprawnienia i zakazu dyskryminacji.

+ Reprezentacje — czyli inicjowanie debaty na temat
sposobdw zwiekszenia uczestnictwa grup stabo
reprezentowanych w zyciu spotecznym.

« Uznanie - czyli uznanie i uwzglednianie odmiennosci
i roznorodnosci.

« Szacunek i tolerancje — czyli promocje silnych wiezi
spotecznych.

Rozwdj réznorodnosci

W dzisiejszej Europie kwestia zapewnienia rownych szans
rozwojowych we wczesnym dziecinstwie scisle taczy sie z kwestia
réznorodnosci, przejawiajacej sie w wielu obszarach:

- Wskutek wewnatrz europejskiej i miedzykontynentalnej
migracji wzrasta roznorodnos¢ etniczna i kulturowa.

- Bieda dotyka przede wszystkim najmtodszych oraz ich
rodziny, powaznie ograniczajac ich szanse zyciowe. Gtownym
winowajca sa nierownosci klasowe w spoteczenstwie.

- Nie ma rownosci ptci w sferze zatrudnienia kobiet, ani
w sferze osobistego badz zawodowego zaangazowania
mezczyzn w opieke nad dzie¢mi.

- Dzieci o r6znym stopniu sprawnosci wciaz nie maja
zapewnionej petnej integracji w Srodowisku przedszkolnym i
szkolnym.

Réznorodnosc stanowi wyzwanie dla tradycyjnych pojec
tozsamosci i narodowosci; stawia nowe pytania, na ktére musza
odpowiedzie¢ wtadze panstw i obywatele.

Wczesne dziecinstwo ma decydujace znaczenie dla
wszechstronnego rozwoju osobowego. Badania wykazuja, ze
nasza tozsamos¢, a takze nasze uprzedzenia, ksztattuja sie

w pierwszych latach zycia. PowinniSmy wziac to pod uwage
przy analizie programow edukacji elementarnej. Programy te
przynosza pozytywne efekty: przyczyniaja sie do zwalczania
biedy, dyskryminacji i wykluczenia spotecznego, wyréwnuja
szanse zawodowe kobiet i mezczyzn, wzmacniaja wiezi

Przywotana powyzej madrosc¢ rdzennych mieszkancow Ameryki Potnocnej jest wyrazem wiary
w rownosc¢ wszystkich dzieci, uznaniem ich cztowieczenstwa i prawa do powaznego traktowania
przez dorostych.

spoteczne. Aby nalezycie wypetniac te zadania, programy dla
najmtodszych musza zapewniac opieke i edukacje wysokiej
jakosci, musza uwzgledniac¢ — w tresciach nauczania, zasadach
dostepu i doborze profesjonalnej kadry wychowawczej —
réznorodnosc i ztozonosc spoteczenstw europejskich.

DECET

Publikacja, ktora oddajemy do rak Czytelnikow, to wynik
wspolnego dziatania dwdch inicjatyw europejskich: pisma
.Dzieci w Europie”, wydawanego dzieki wsp6tpracy magazynow
narodowych z dziesieciu krajow, oraz DECET (Diversity in

Early Childhood Education and Training) — sieci zrzeszajacej
specjalistow w dziedzinie wczesnej edukacji i wychowania

z osmiu panstw (Belgii, Francji, Grecji, Hiszpanii, Holandii,
Irlandii, Niemiec i Wielkiej Brytanii). Biezacy numer pisma
towarzyszyt konferencji DECET zatytutowanej ,Fundamenty
rownych szans dla wszystkich w programach edukacji
elementarnej — szacunek dla réznorodnosci a integracja
spoteczna”, ktdra odbyta sie w Brukseli w dniach

18-20 pazdziernika. Konferencja ta miata wspomodc budowe
tych fundamentow zgodnie z zatozeniami Europejskiego Roku
Réwnych Szans. W biezacym numerze ,Dzieci w Europie”
mozna znalez¢ artykuty napisane przez gtownych prelegentow
konferencji oraz przez wspotpracownikow DECET.

Na poczatek przytaczamy nieco danych statystycznych
dotyczacych nieréwnosci w Europie oraz réznic wystepujacych
miedzy poszczegolnymi krajami. Nastepnie John Bennett
omawia niedawno opublikowany raport Organizacji Wspotpracy
Gospodarczej i Rozwoju (OECD) pt. Starting Strong i dowodzi,
Ze nie wystarczy patrzy¢ na ustugi edukacyjne dla najmtodszych
przez pryzmat ekonomiczny — potrzebne jest takze spojrzenie
uwzgledniajace rownosc¢ i demokracje. Z kolei Martin Woodhead
pisze o waznej roli Konwencji o prawach dziecka ONZ dla
filozofii wyrownywania szans i podkresla podmiotowos¢ dzieci
jako dysponentéw praw, natomiast Michel Vandenbroeck
analizuje podstawowe koncepcje réznorodnosci i ostrzega przed
nadmiernie uproszczonym rozumieniem stowa ,,réownosc”.

Druga cze$¢ pisma poswieciliSmy konkretnym doswiadczeniom
narodowym i miedzynarodowym w dziedzinie programow
przedszkolnych i szkolnych. Podajemy przyktady dziatan

na rzecz wiekszej rownosci, ale zwracamy takze uwage na
przeszkody, jakie jeszcze zostaty do pokonania. Piszemy o
ponadnarodowym badaniu opinii rodzicow i wychowawcow
nalezacych do grupy imigrantéw, ktdre pomoze lepiej poznac

i zaspokoic potrzeby integracyjne. Przedstawiamy pewien
osrodek w Berlinie, ktory w swoich dziataniach pedagogicznych



uwzglednia sytuacje zyciowa dzieci i ich rodzin,
dajac przyktad otwartosci na potrzeby rodzicow w
warunkach elastycznego rynku pracy. Natomiast
ogodlnoszwedzka inicjatywa na rzecz rownego
traktowania ptci pokazuje, w jaki sposéb kadra
przedszkolna czesto utrwala stereotypy zwigzane z
meskoscia i kobiecoscia, i jak konkretne dziatania
pedagogdw obeznanych z tematyka spoteczno-
kulturowej tozsamosci ptci moga te praktyke
zmienic.

Ze Szkocji pochodzi analiza nowej polityki
wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci
niepetnosprawnych, okreslanych w nowo przyjetych
ustawach jako ,dzieci wymagajace dodatkowego
wsparcia”. Na terenie Unii Europejskiej jedna z
najbardziej zmarginalizowanych grup etnicznych

sa Romowie. Romska Inicjatywa Edukacyjna to
przedsiewziecie ponadnarodowe, ktdre dazy do
wyrownania szans zyciowych przez wprowadzenie
skuteczniejszych programéw edukacyjno-
-integracyjnych. Rozwdj wspotpracy miedzy
rodzicami a nauczycielami z uwzglednieniem
odmiennosci srodowisk, z ktérych pochodza, to temat
artykutu napisanego przez przedstawicieli znanej
holenderskiej organizacji zajmujacej sie edukacja
elementarna. Ponadto piszemy o koncepcji tzw.
lalek-o0s6b (ang. Persona Dolls), ktdra sprawdza sie w
wielu krajach, pozwalajac na zainicjowanie dialogu z
najmtodszymi na temat wykluczenia, dyskryminacji,
réznorodnosci i rownosci, oraz przytaczamy dwa
przyktady z Irlandii — dotyczace przeciwdziatania
uprzedzeniom religijnym i dyskryminacji mniejszosci
etnicznej koczownikoéw irlandzkich, tzw. Irish
Travellers — ktdre pokazuja, ze programy edukacyjne

moga aktywnie zapobiegac marginalizacji i krzywdzie.

Lepsza przysztosc zalezy od tego, czy spoteczenstwo
nauczy sie cenic i szanowac réznorodnos¢ i rownosc.
Przyktad z Francji pokazuje, w jaki sposdob uczelnia
pedagogiczna w Lyonie akcentuje réznorodnosc w
programach szkolenia wychowawcoéw przedszkolnych.

Na zakonczenie przedstawiamy rozmowe z Glenda
MacNaughton, dyrektorka Centre for Equity and
Innovation in Early Childhood na uniwersytecie

w Melbourne w Australii i jedna z gtdwnych
prelegentek konferencji DECET; ona podkresla
koniecznos¢ ,demokratyzacji wszystkich aspektow
wychowania, programoéw nauczania, relacji
miedzyludzkich i polityki edukacyjnej tak, aby
dzieci mogty sie rozwijac¢ jako madre i sprawiedliwe
jednostki tu i teraz, i nie byty traktowane wytacznie
jako przyszli pracownicy, ktorzy jeszcze zdaza
zdoby¢ potrzebne doswiadczenie”. ~

Europejska siec DECET

www.decet.org

DEKLARACJA PROGRAMOWA

Kazdy cztowiek — dziecko i dorosty — ma prawo do rozwoju

w warunkach rownosci i szacunku dla roznorodnosci. Dzieciom,
rodzicom i wychowawcom przystuguje prawo do korzystania

z wysokiej jakosci ustug wczesnej edukacji, wolnych od
jakiejkolwiek, jawnej badz skrytej, jednostkowej badz systemowej
dyskryminacji ze wzgledu na przynaleznosc rasowg, kolor skory,
pte¢, jezyk, religie, poglady polityczne i inne, pochodzenie
etniczne lub spoteczne, status majatkowy, niepetnosprawnos¢,
cenzus urodzenia itp.” (podstawa: art. 2 Konwencji o prawach
dziecka ONZ)

CEL DZIAtANIA

Sie¢ DECET dziata na rzecz upowszechniania wiedzy, umiejetnosci

i postaw, ktore pozwola dzieciom i dorostym wspolnie tworzyc

inicjatywy opiekunczo-edukacyjne i Srodowiska, gdzie kazdy

uczestnik:

* znajdzie miejsce dla siebie,

* bedzie miat mozliwos¢ wszechstronnego rozwoju swojej
tozsamosci,

* bedzie magt poznawac inne kultury oraz inne punkty widzenia,

* bedzie miat mozliwosc aktywnego dziatania na rzecz dobra
wspolnego,

* bedzie miat mozliwosc aktywnego przeciwstawienia sie
uprzedzeniom dzieki otwartej dyskusji,

* bedzie chciat sie rozwijac i wspotpracowad, przeciwdziatajac
zinstytucjonalizowanym formom nietolerancji i dyskryminacji.

Anke van Keulen (e-mail: a.vankeulen@mutant.nl),
pedagog spoteczny, zatozycielka

i wspotpracowniczka firmy Bureau MUTANT;

w latach 2004-2007 petnita funkcje

koordynatora sieci DECET.




Nierownosci w Europie

W tabeli wymieniono kraje wspdtpracujace w ramach inicjatywy ,Dzieci w Europie”. Porownano siedem wskaznikéw ekonomiczno-
-spotecznych, dotyczacych catej populacji, dzieci i rownouprawnienia ptci. Brak jest danych ponadnarodowych, ktére opisywatyby
poczucie nierownosci w konkretnych ,grupach ryzyka”, na przyktad wsréd mniejszosci etnicznych lub u osdb niepetnosprawnych. Tabela
nie uwzglednia wskaznikow zdrowotnych, mimo iz najnowsze badania wskazuja na wyrazna zaleznos¢ miedzy smiertelnoscia dzieci
ponizej pigtego roku zycia a nierownoscia dochodow — prawdopodobienstwo, ze dziecko wychowujace sie w Wielkiej Brytanii umrze przed
ukonczeniem pieciu lat jest dwukrotnie wyzsze niz w przypadku dziecka wychowujacego sie w Szwecji.

Prawie kazdemu wskaznikowi towarzysza dwie informacje wyrazone liczbami. Pierwsza oznacza miejsce danego kraju w rankingu dla
danego wskaznika — im nizsza liczba, tym wyzsza pozycja. Druga (podana w nawiasie) pokazuje faktyczny wynik uzyskany dla danego

wskaznika, ktory stat sie podstawa rankingu.

Ranking pokazuje kilka trwatych tendencji. Dania i Szwecja zawsze zajmuja miejsce w pierwszej trojce, czyli miedzy najlepszymi. Portugalia
i Wtochy zajmuja miejsce w ostatniej trdjce, z wyjatkiem jakosci zycia dzieci (Wtochy) oraz dysproporcji w zatrudnieniu kobiet i mezczyzn
(Portugalia), z tym, ze Portugalia ma zdecydowanie najnizszy dochdd narodowy. Inne kraje wypadaja rdznie, zaleznie od wskaznika.

PKB na 1 Wskaznik Nierownos¢ Ubdstwo dzieci Jakosc¢ zycia | Miernik statusu | Dysproporcje

mieszkanca, ubostwa dochodow w wieku 0-15 lat dzieci spotecznego w zatrudnieniu

w USD wg spotecznego (2004) ptci kobiet

parytetu sity i mezczyzn (2005)

nabywczej

(2004)
Belgia 31.096 6 (12,4) 7 (33,0) 5 (17%) 7 (10,7) 3 (0,855) 9 (15%)
Dania 31.914 3 (8,4) 1 (24,7) 1 (9%) 3 (7,2 2 (0,861) 2 (8%)
Niemcy 28.303 4 (10,3) 3 (28,3) 7 (20%) 8 (11,2) 5 (0,816) 3 (12%)
Hiszpania 25.047 7 (12,6) 9 (34,7) 11 (24%) 4 (8,0 7 (0,776) 11 (24%)
Francja 29.300 5 (11,4) 6 (32,7) 3 (14%) 9 (13,0 brak danych 4 (11%)
Irlandia 38.827 9 (16,1) 8 (34,3) 8= (22%) 6 (10,2) 8 (0,753) 10 (19%)
Wtochy 28.180 10 (29,9) 10=(36,0) 12 (26%) 5 (10,0) 11 (0,653) 12 (25%)
Holandia 31.789 2 (8,2) 5 (30,9) 6 (18%) 1 42 4 (0,844) 7= (13%)
Austria 32.276 brak danych 4 (29,1) 4 (15%) 11 (13,8) 6 (0,815) 7= (13%)
Portugalia 19.629 brak danych | 12 (38,5) 10 (23%) 10 (13,7) 10 (0,681) 5= (11,7)
Szwecja 29.541 1 (6,5 2 (25,0) 2 11%) 2 (5,0) 1 (0,883) 1 (4%)
Wielka 30.821 8 (14,8) 10= (36,0) 8= (22%) 12 (18,2) 9 (0,755) 5= (12%)
Brytania

PKB na 1 mieszkanca - liczony wedtug parytetu sity nabywczej,
ktory porownuje site nabywcza réznych walut dla okreslonego
koszyka towardw. United Nations Development Programme (2006),
Human Development Report 2006 [HDR2006], Tabela 1.

Wskaznik ubostwa spotecznego — miernik odnoszacy sie do
krajow rozwinietych; uwzglednia m.in. oczekiwang dtugos¢ zycia,
poziom analfabetyzmu wsrod dorostych i dtugotrwaty brak
zatrudnienia. HDR2006, Tabela 4.

Nieréwnos¢ dochodow — wskaznik Giniego, gdzie ,,0” oznacza
petna réwnos¢, a , 100" catkowita nierdwnos¢. HDR2006, Tabela 15.
Ubostwo dzieci — dotyczy dzieci mieszkajacych w gospodarstwach
domowych, w ktdrych dochdd rozporzadzalny (osobisty) stanowi
mniej niz 60% mediany krajowej. Eurostat (2007), Living Conditions
in Europe [LCE], Tabela 4.1.

Jakos¢ zycia dzieci — Srednia z pomiaru uwzgledniajacego szes¢
aspektow (sytuacje materialng, zdrowie i bezpieczenstwo, edukacje,
relacje rodzinne i rowiesnicze, zachowania i zagrozenia oraz
subiektywna ocene jakosci zycia). UNICEF (2007), An overview of
child well-being in rich countries, Innocenti Report Card 7.

Miernik statusu spotecznego ptci — miernik uwzgledniajacy
uczestnictwo kobiet w gospodarce i podejmowaniu decyzji
gospodarczych, oraz w polityce i podejmowaniu decyzji
politycznych, a takze wtadze nad zasobami gospodarczymi. HDR
2007, Tabela 25.

Dysproporcje w zatrudnieniu kobiet i mezczyzn - roznica miedzy
wskaznikami zatrudnienia mezczyzn i kobiet, w przedziale wieku
15-64 lat. LCE, Tabela 3.2.



Aspekty

Michel Vandenbroeck
opisuje aktualne
spory o roznorodnos¢
i ostrzega przed
nadmiernie
uproszczonym
rozumieniem stowa

L, Fownosc”.

Réznorodnosé — ,nowe” zjawisko

Roznorodnosé nie jest zjawiskiem nowym — po prostu
wczesniej w dziataniach spoteczno-pedagogicznych nie
poswiecano jej wiele uwagi. Ludzie zawsze wedrowali z
miejsca na miejsce i zaktadali nowe siedliska, ale dopiero
na przetomie lat 70. i 80. XX wieku réznorodnos¢ zaczeto
traktowac jako zjawisko spoteczne i naukowe, zwiazane

z zachodzacymi wowczas zmianami w spoteczenstwie.

Kres kolonializmu (albo, jak chca niektorzy, poczatek
neokolonializmu) oraz brak rak do pracy w bogatszej czesci
Europy przyczynity sie po wojnie do naptywu sity roboczej
z krajéow basenu Morza Srédziemnego i z terenéw dawnych
kolonii.

Poczatkowo rodziny imigrantéw osiedlaty sie na
wydzielonych obszarach, co spowodowato, ze kraje

Europy Zachodniej nie jawity sie jako etnicznie czy
kulturowo zréznicowane. Kryzys gospodarczy konca lat 70.
doprowadzit do wzrostu bezrobocia i utraty bezpieczenstwa
zatrudnienia wsrod robotnikow; zmalata tez rola fabryki
jako miejsca integracji spotecznej, formowania tozsamosci
i poczucia wspolnoty. Wskutek recesji gospodarczej

wiele rodzin doswiadczyto wowczas po raz pierwszy
degradacji spotecznej (a wielu innych z trudem takiej
degradacji unikneto). Jednoczesnie zakwestionowano
koncepcje panstwa opiekunczego. Cieciom budzetowym
towarzyszyta debata publiczna na temat ograniczenia roli

panstwa, co oznaczato, ze przywileje spoteczne nie beda
juz tak oczywiste. W rezultacie wiele oséb staneto przed
pespektywa braku zatrudnienia i braku pomocy socjalnej.

Wskutek przeksztatcenia sie spoteczenstwa przemystowego
w informatyczne (czemu towarzyszyta grozba utraty pracy
przez robotnikéw nisko wykwalifikowanych, a jednoczesnie
wzrost mozliwosci zatrudnienia pracownikow wysoko
wyksztatconych w trzecim sektorze) wzrdst nacisk na
edukacje jako warunek integracji spotecznej. Robotnicy
zagrozeni degradacja spoteczng staneli twarza w twarz

z imigrantami, ktorzy wtasnie zaczeli awansowac.
Paradoksem jest, ze debate na temat integracji podjeto
dopiero po tym, jak obie te grupy zaczety sie integrowac.

Skrajna prawica a wielokulturowos¢

W zaistniatej sytuacji popularnosc zyskaty dwie radykalnie
odmienne postawy. Pierwsza z nich reprezentuja
ugrupowania i partie polityczne wyznajace poglady
rasistowskie (czyli ultraprawicowe), np. Vlaams Blok

(Blok Flamandzki) we Flandrii czy Front Narodowy (Front
National) we Francji, nawotujace do deportacji mniejszosci
etnicznych i powstrzymania naptywu imigrantow.
Poczatkowo, w latach 80. XX wieku ugrupowania skrajnie
prawicowe przedstawiaty imigrantow przede wszystkim
jako rywali do miejsc pracy na coraz bardziej kurczacym sie
rynku i niszczycieli kruchego systemu opieki spoteczne;j.




Pozniej, zwtaszcza po 11. wrze$nia, wskutek
wptywu Nowej Prawicy (np. GRECE we
Francji) ksenofobiczne poglady poszerzyty
sie o kwestie tozsamosci i odmiennosci
kulturowej. Wedtug Nowej Prawicy,
uznanie praw grup odmiennych kulturowo
niechybnie doprowadzi do ,starcia kultur”,
poniewaz kultury i wartosci muzutmanskich
nie da sie pogodzi¢ z kultura i wartosciami
europejskimi, czyli chrzescijariskimi.

To nowe podejscie nie odwotuje sie juz

do rzekomej wyzszosci rasy biatej, lecz

do prawa naroddw i spotecznosci do
zachowania dziedzictwa kulturowego,
zagrozonego pono¢ przez mniejszosci
etniczne, zwtaszcza przez muzutmanow w
Europie Zachodniej.

Druga postawa to coraz szerszy dialog
wielokulturowy i miedzykulturowy w
kwestiach spotecznych, a zwtaszcza

w kwestii edukacji. W tym wypadku
poglady etyczne i polityczne stanowia
doktadne przeciwienstwo pogladéw Nowe;j
(skrajnej) Prawicy, cho¢ punkt wyjscia,
czyli analizy i koncepcje, sa uderzajaco
zbiezne. Postawa dialogu wzywa do
uznania faktu, ze rézne grupy kulturowe
maja swoje wtasne normy postepowania

i wartosci, nakazuje analize problemow
zwiazanych z dialogiem miedzykulturowym
(konfliktami miedzykulturowymi). Dzieki
temu ukazaty sie podreczniki wyjasniajace
na przyktad nauczycielom i pracownikom
socjalnym rdznice miedzy systemami
wartosci rodzinnych srodziemnomorskich

i zachodnioeuropejskich. Postawa dialogu
nie wyklucza roznic pogladow na temat
najlepszych sposobdw dziatania. Niektorzy
jej zwolennicy proponuja programy
intensywnej integracji adresowane do dzieci
z mniejszosci etnicznych, inni zas twierdza,
ze to raczej wiekszos¢ ma ktopoty z
odmiennoscia, wobec czego nalezy stworzy¢
mozliwo$¢ wspdlnej nauki dla wszystkich
dzieci.

Przynaleznosc wielokrotna

Zbieznos¢ argumentacji obydwu
omawianych postaw jest zaiste uderzajaca,
i obydwie warto poddac krytycznej
analizie, by znalez¢ ukryte zatozenia,

na przyktad postrzeganie tozsamosci
kulturowej jako statycznej, niepodzielnej

i etnicznie zdeterminowanej. A przeciez w
nowoczesnym spoteczenstwie jednostki
identyfikuja sie z wieloma grupami

i podlegaja rozmaitym wptywom —
kulturowym, jezykowym, zawodowym,
religijnym, politycznym itd. Dzieci,
podobnie jak dorosli, buduja swoja
tozsamosc kulturowa na podstawie
przynaleznosci do réznych grup. Tozsamos¢
to dynamiczny proces, nie tylko dlatego, ze
ludzkie afiliacje zmieniaja sie z uptywem lat
— roéwniez dlatego, ze dzieci s aktywnymi
inicjatorami zmian spotecznych w grupach,
do ktérych naleza. O tym zjawisku pisato
wielu autoréw, nazywajac je tozsamoscia
hybrydowa, tozsamoscia nomadyczna czy
przynaleznoscia wielokrotna.

Dlatego celem edukacji elementarnej

nie powinno by¢ rozwijanie tozsamosci
kulturowej dziecka, ale budowanie mostéw
taczacych odmienne kultury srodowiska
rodzinnego i spoteczno-instytucjonalnego
oraz wspieranie przynaleznosci
wielokrotnej. Dzieci nie wolno zmusza¢, by
byty na przyktad tylko Marokanczykami albo
tylko Belgami — trzeba natomiast chroni¢
ich niepowtarzalnos$¢ i uczyc je aktywnego
rekonstruowania wtasnej tozsamosci na
podstawie przynaleznosci do wielu grup.

Ponadto zaréwno postawe dialogu
wielokulturowego, jak i postawe skrajnie
prawicowa charakteryzuje brak gtebszej
refleksji nad przyczynami systemowych
nierownosci spotecznych. Niedawno
okazato sie, dokad moze prowadzic ta
dekontekstualizacja. Przyczyny zamieszek na
przedmiesciach Paryza z jesieni 2005 roku
btednie przypisano segregacji etnicznej
zamiast gtebokiej segregacji spoteczno-
ekonomicznej. We Flandrii bardzo wysoki
odsetek nastolatkdéw z mniejszosci
etnicznych opuszcza szkote bez zadnych
kwalifikacji, wiec resort oSwiaty planuje
kampanie skierowana do rodzicow na temat
korzysci ptynacych z posytania dzieci do
przedszkola; jednak uwazniejsza analiza
problemu wykazuje, ze przyczyna zaistniatej
sytuacji rowniez moga by¢ nieréwnosci
spoteczno-ekonomiczne.

Pedagogika roznorodnosci
i szacunku dla innego

Z naszej krotkiej analizy ptyna dwa

gtowne wnioski. Po pierwsze, pedagogika
réznorodnosci powinna unikac esencjalizmu
kulturowego. Zamiast tego powinna
skupiac sie na rozwoju przynaleznosci

wielokrotnej (a takze wielojezycznosci) u
dzieci i dorostych. Taka postawa pomoze
zmienic stereotypowe programy nauczania,
wttaczajace dziecko w wyznaczone przez
historie waskie ramy, bez uwzgledniania
jego terazniejszosci, nie mowiac juz o
przysztosci.

Po drugie, pedagogika szacunku dla

innego nie na wiele sie zda bez analizy
nierownosci systemowych tkwigcych w
spoteczenstwie. Poznawaniu réznorodnosci
musza towarzyszy¢ programy integracji
spotecznej. Najnowsze badania prowadzone
we Flandrii oraz w innych krajach wykazuja,
ze rodzice gorzej wyksztatceni, bezrobotni
lub pochodzacy z mniejszosci etnicznych
maja utrudniony dostep do dobrej edukaciji
elementarnej dla swoich dzieci. By¢ moze
nalezatoby sie zastanowi¢, czy nietolerancja
jest przyczyna rasizmu i wykluczenia,

czy tez moze jest objawem nieréwnosci
spotecznych. Przydatoby sie rowniez
skonczyc z bezrefleksyjnym podziatem

na (biatych) sprawcow i (czarne) ofiary,
ktéry zdominowat juz niejedna debate

o roznorodnosci. Potrzeba nam gtebszej
analizy na temat relacji wtadzy, réwniez w
odniesieniu do placowek edukacyjnych.

Ciekawy przyktad stosunkow zaobserwowata
niedawno w brukselskim ztobku badaczka
Aisja Snoeck. Jedna z matek, nowo przybyta
imigrantka z Libanu, wielokrotnie prosita
opiekunow, by jej dziesieciomiesieczna
coreczke zawsze sadzano na nocnik tuz

po obudzeniu. Opiekunowie najpierw
odmowili, twierdzac, ze dla dziewczynki
jest jeszcze za wcze$nie na trening
czystosci, ale w koncu zgodzili sie spetnic¢
zyczenie matki. W pdzniejszych rozmowach
okazato sie, ze kobiecie wtasciwie wcale
nie chodzito o sadzanie na nocnik,

tylko chciata, by jej wystuchano. Gdy
opiekunowie zainteresowali sie tym, co
miata do powiedzenia, mogta zaczac z nimi
rozmawiac, a swoich libanskich krewnych
zapewni¢, ze matej jest w ztobku dobrze.
W tym przypadku zaréwno matka, jak i
opiekunowie instytucjonalni zgodzili sie
prowadzic¢ wspdlne dziatania wychowawcze
w duchu wspétpracy i dialogu, ktérego tak
czesto brakuje w zyciu spotecznym.



Edukacja

elementarna

John Bennett pisze o tym, ze obecny szybki rozwoj ustug dla najmtodszych spowodowany
jest przyczynami ekonomicznymi i zastanawia sie, w jaki sposob przyjecie filozofii
wyrownywania szans moze poprawic wady modelu opartego

na rachunku ekonomicznym.

wyrownywanie

SZdns

W swoim przemowieniu do Kongresu Stanow Zjednoczo-
nych w 2003 roku prof. Brooks-Gunn omoéwita wyniki ba-
dan, ktore swiadcza o tym, ze dobre jakosciowo instytucjo-
nalne ustugi edukacji elementarnej poprawiaja osiggniecia
i zachowanie dzieci w przedszkolu i szkole, przy czym naj-
wyzsza korelacja wystepuje u dzieci rodzicow niezamoznych
i bezrobotnych. Uzyskane rezultaty spowodowaty naptyw
bardzo potrzebnych funduszy do programow edukacji ele-
mentarnej i przyczynity sie do ponownego zainteresowania
dzie¢mi z grup ryzyka.

Oczywiscie, trzeba zdawac sobie sprawe, ze za naptywem
gotowki kryje sie nie tyle troska o dzieci ze srodowisk zmar-
ginalizowanych, ile rachunek ekonomiczny. Wedtug raportu
na temat oswiaty z grudnia 2006 roku pt. Tough Choices or
Tough Times (Trudny wybdr czy trudne czasy) pracownikom
amerykanskim juz teraz zagraza konkurencja ze strony
wysoko wykwalifikowanej kadry cudzoziemskiej.

Aby utrzymac dotychczasowy poziom zycia, Ameryka bedzie
musiata zachowad swoj prymat w technice, ale zeby to zro-
bi¢, konieczne jest wprowadzenie takiego modelu ksztat-
cenia, dzieki ktdremu absolwenci uzyskaja znacznie wyzszy
poziom wiedzy uniwersyteckiej niz obecnie i beda odznaczli
sie znacznie wiekszg kreatywnoscia; bez tego bowiem nie
ma mowy o innowacjach. A to oznacza koniecznos$¢ zwiek-
szenia naktadow na edukacje elementarna!

No i dobrze. Wiekszos¢ obywateli popiera rozwoj gospo-
darczy, a skoro polityka gospodarcza zapewnia dzieciom
zaniedbanym lepszy dostep do opieki i wyksztatcenia — ktoz
chciatby protestowac¢? Mimo to Smiem twierdzi¢, ze jeszcze
lepsze rezultaty mozna by uzyska¢, ktadac wiekszy nacisk na
wyrownywanie szans dzieci z roznych srodowisk i kobiet.

Rachunek ekonomiczny nie zapewnia
dzieciom dobrej edukacji

Myslenie o rachunku ekonomicznym sprawia, ze stabe
wyniki w nauce pewnych grup dzieci interpretuje sie prawie
wytacznie w kategoriach edukacyjnych. Uwaza sie na przy-
ktad, ze ,przepas¢ edukacyjna” powoduje przede wszystkim

niska jakos¢ pracy placowek oswiatowych w srodowiskach
zmarginalizowanych. Oczywiscie wsparcie jest konieczne,
by poprawic jakos¢ pracy, ale trzeba tez zwalczac ukryte
przyczyny stabych wynikoéw w nauce, a zwtaszcza ubostwo.
Bez wyrownania poziomu dochodoéw i statusu spotecznego
nie da sie zlikwidowa¢ biedy doswiadczanej przez dzieci.
Aby zapewnic rodzinom lepszy byt materialny, a tym samym
wyeliminowac negatywny wptyw ubostwa na najmtodszych,
wtadze powinny opracowac specjalne programy ulg podat-
kowych, pomocy socjalnej, zatrudnienia, zakwaterowania

i sSwiadczen rodzinnych, a takze przeznaczy¢ odpowiednie
fundusze na ich realizacje. W najnowszym raporcie UNICEF
znalez¢ mozna nastepujace stwierdzenie: ,W zadnym

z panstw nalezacych do OECD, ktére przeznaczaja co
najmniej 10% PKB na pomoc spoteczna, wskaznik ubostwa
dzieci nie przekracza 10%. W kazdym z panstw, ktore prze-
znaczaja mniej niz 5% PKB na pomoc spoteczng, wskaznik
ubdstwa dzieci przekracza 15%". (http://www.unicef-icdc.
org/publications/pdf/repcardée.pdf)

Model oparty na rachunku ekonomicznym ma tez inne
wady. Jego koncentracja na efektywnosci powoduje nad-
mierne skupienie sie na metodach dydaktycznych zapew-
niajacych efektywne opanowanie materiatu. W rezultacie
model ten lekcewazy naturalne strategie uczenia sie matych
dzieci albo bagatelizuje podstawowe wartosci, na przyktad
koniecznos¢ rozwoju u najmtodszych postaw zaangazo-
wania, wspotpracy, solidarnosci i szacunku. Poza tym w
omawianym modelu ignoruje sie fakt, ze ustugi edukacji
elementarnej petnia dodatkowe funkcje, rozwijajac wiezi
spoteczne, integrujac rozne srodowiska i pomagajac rodzi-
nom.

Paradoksem jest, ze wiele szeroko zakrojonych programow
opartych na zasadach rachunku ekonomicznego boryka sie
z brakiem funduszy. Podejmuje sie rozmaite wysitki, ale na-
ktady na programy edukacyjne dla dzieci z grup ryzyka na
0got rosna powoli, albo wcale. Poza tym kraje, ktore wola
realizowac programy ukierunkowane, zwykle wydaja o wiele
mniej niz kraje, ktore podkreslaja koniecznos¢ powszechne-
go dostepu (z raportu Starting Strong Il wynika, ze naktady
budzetowe na edukacje elementarng wynosza do 0,5% PKB
w Wielkiej Brytanii i USA, 1% we Francji i ponad 1,5% w
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krajach skandynawskich). W tym modelu fundusze ptyna raczej do
innych sektorow gospodarki lub do wyzszych szczebli oswiaty, do
ktorych rzadko maja dostep dzieci ze sSrodowisk o nizszym statusie
spoteczno-ekonomicznym. Przepasc¢ edukacyjna rosnie réwniez
dlatego, ze placowki, do ktérych chodza dzieci nalezace do klasy
sredniej sa zazwyczaj hojniej finansowane i lepiej wyposazone.

Co zyskamy dzieki filozofii wyrownywania
szans?

Perspektywa rachunku ekonomicznego pozwolita na rozwdj ustug
edukacji elementarnej, ale filozofia wyréwnywania szans pomogta-
by lepiej dopasowac te ustugi do potrzeb dzieci zaniedbanych. W
prostym modelu efektywnosci ekonomicznej czesto nie zwraca sie
uwagi na nastepujace kwestie:

Dlaczego dzieci ze srodowisk zmarginalizowanych maja utrudniony
dostep do programéw wczesnej edukacji? W raportach Starting
Strong, publikowanych przez OECD wraz z analiza edukacji elemen-
tarnej w 20 krajach, pada stwierdzenie, ze w wielu krajach prawo
pierwszenstwa w dostepie do placowek edukacyjnych maja rodziny
o podwdjnych dochodach, w ktérych oboje rodzice pracuja. Wedtug
filozofii rownych szans pierwszenstwo na szczeblu lokalnym miatyby
dzieci wymagajace specjalnej opieki lub dodatkowej nauki. Dzieki

temu zniktyby bariery dostepu wynikajace z odmiennosci i nierow-
nosci, a na ustugi dla dzieci zaniedbanych przeznaczano by wieksze
kwoty — bo po rowno nie oznacza w tym przypadku sprawiedliwie.
Dlaczego dzieci z niektdérych grup etnicznych gorzej sie ucza w
przedszkolu niz w szkole? Powodoéw jest wiele, ale praktyka wykazu-
je, ze sytuacje mozna poprawic, wspotpracujac z rodzicami

i spotecznosciami lokalnymi, zachecajac do wczesnego posytania
dzieci do przedszkola, stosujac pedagogike wrazliwa na réznice
kulturowe i Swiadczac konsekwentna pomoc w nauce. Bez uwzgled-
niania odmiennosci i bez wsparcia udzielanego przez wszystkie lata
nauki dziecko mozna tatwo zrazi¢, zniszczy¢ jego poczucie wtasnej
wartosci i zniechecic¢ do nauki.

Wyrownywanie szans kobiet

0Od lat 70. XX wieku rosnie liczba kobiet zatrudnionych poza do-
mem. Te zmiane wymusito przeksztatcenie spoteczenstwa prze-
mystowego w ustugowe, w ktérym rozwdj gospodarczy i dobrobyt
zalezg od wysokich wskaznikéw zatrudnienia. Dzis kobiety sa jeszcze
bardziej poszukiwane na rynku pracy: ich wysokie wyksztatcenie

i relatywnie nizsze zarobki sprawiajg, ze bez nich gospodarka krajo-
wa nie databy sobie rady. Najnowsze badania zaméwione przez rzad
brytyjski wykazaty, ze w Wielkiej Brytanii kobiety tworza 30% PKB,
a w Danii i Szwecji okoto 40% PKB (nie wliczajac w to nieodptat-
nych prac domowych).




Zmiana roli kobiet wywarta znaczacy wptyw na wychowa-
nie dzieci. W odpowiedzi wtadze stworzyty wiecej miejsc

w placowkach opiekurniczo-edukacyjnych (cho¢ nie zawsze
towarzyszyty temu zmiany prawne i wzrost naktadow finan-
sowych, i niekoniecznie oznaczato to budowe spdjnego sys-
temu wczesnej edukacji finansowanego z budzetu panstwa).
Dzis, dzieki programom opieki przedszkolnej, kobiety moga
pracowac poza domem i uczestniczy¢ w zyciu gospodarczo-
spotecznym w stopniu nieznanym nigdy dotad. Na pierwszy
rzut oka mogtoby sie wydawac, ze rachunek ekonomiczny
przyczynit sie w tym wypadku do réwnouprawnienia kobiet,
ale jak sie okazuje, wcale nie zapewnit im petnej réwnosci.

Rachunek ekonomiczny nie zapewnia
rownego traktowania ptci

Wzrost liczby kobiet zatrudnionych poza domem na pewno
sprzyja rownouprawnieniu ptci. Jednak, po pierwsze, kobie-
ty w Unii Europejskiej — cho¢ na ogot wyzej wykwalifikowa-
ne — dostaja zaledwie okoto 80% pensji, ktdra za taka sama
prace uzyskuja mezczyzni. Rdznice s3 mniejsze w przypadku
kierowniczych stanowisk w biznesie, zawodow lekarskich
czy prawniczych — cho¢ i tam kobiety doswiadczajg istnienia
»szklanego sufitu” — ale im nizszych kwalifikacji wymaga
stanowisko, tym bardziej rosna dysproporcje ptac.

Po drugie, rachunek ekonomiczny zastosowany do zatrud-
nienia kobiet skazuje je na wykonywanie prac bezptatnych
lub nisko ptatnych. W dzisiejszej gospodarce ustugowej to
kobiety wykonuja zawdd sprzataczki, kucharki, opiekunki

i kasjerki, czyli zawody mocno sfeminizowane i stabo opta-
cane — podobnie jak zawdd wychowawczyni przedszkolnej,
gdzie kobiety stanowia 95% kadry pedagogicznej.

Po trzecie, odsetek kobiet zatrudnionych w niepetnym
wymiarze godzin jest trzy- lub czterokrotnie wyzszy niz

w przypadku mezczyzn, a jeszcze bardziej wzrasta w grupie
kobiet majacych na utrzymaniu mate dzieci. Jesli praca na
niepetnym etacie trwa dtuzej niz czas potrzebny na wycho-
wanie dziecka, kobieta traci szanse na dobre zatrudnienie,
trwate zarobki i godziwa emeryture, co w konsekwencji
negatywnie odbija sie na jej rodzinie. Ponadto wiekszos¢
zadan niepetnoetatowych to prace dorywcze lub zlecone,
optacane gotowka bez odprowadzania sktadek na ubezpie-
czenie spoteczne.

Nawet jesli na kwestie edukacji elementarnej popatrzymy
z punktu widzenia rachunku ekonomicznego i rynku pracy
-z naciskiem na ustugi opiekuncze dla matek pracujacych
— to ustugi te trzeba uznad za niewystarczajace. Jesli ich
celem jest opieka nad dzie¢mi w czasie pracy rodzicow, a
nie prawo dziecka do rozwoju i ksztatcenia, to nie moze by¢
mowy o wysokiej jakosci. | rzeczywiscie — mierna jakos¢
ustug dostepnych na rynku potwierdza tradycyjny brak
zaufania do opieki instytucjonalnej i nie pozwala kobietom
na podjecie pracy w petnym wymiarze godzin.

Potrzebna jest filozofia rownych szans

Podobnie jak w wypadku ustug dla najmtodszych, rowniez
tu potrzebna jest filozofia rownych szans. Jesli nie zaak-
ceptujemy pewnych zasad — jesli nie spojrzymy na rowno-
uprawnienie kobiet z perspektywy praw cztowieka — kobiety
nadal beda odgrywaty role drugorzedna, wynikajaca ze
stereotypow kobiecosci i obowiazku opieki nad dzie¢mi.

Filozofie rownych szans dla kobiet nalezy wspiera¢ odgor-
nie. Przyktadem jest Szwecja, gdzie polityce w dziedzinie
edukacji elementarnej od dawna towarzyszy polityka

réwnego traktowania ptci. Urlop po urodzeniu dziecka jest
dobrze ptatny (13 miesiecy po 80% zarobkow); przewidzia-
no tez zachety dla ojcéw, by wzieli urlop ,0jcowski” i tym
samym wtaczyli sie w opieke nad dzieckiem. Po ukoncze-
niu roku kazde dziecko ma prawo do miejsca w placowce
opiekunczej finansowanej z budzetu panstwa i prowadzonej
przez nauczycieli z trzecim stopniem specjalizacji, ktorzy
pracuja w zespotach wraz z innymi opiekunami posiada-
jacymi co najmniej dyplom ukonczenia trzyletniej szkoty
policealnej. Szwecja prowadzi tez polityke zatrudniania
kobiet w dobrze ptatnych zawodach i dba o wysoka jakos¢
opieki przedszkolnej.

Zakonczenie

Rachunek ekonomiczny okazat sie korzystny dla dzieci,
kobiet i placowek przedszkolnych, co nie znaczy, ze jest on
wolny od wad. Wymog efektywnosci ekonomicznej sprawia,
ze programy spoteczne i edukacyjne czesto przegrywaja
walke o dotacje z programami dla biznesu, wojska czy
innych resortow o wiekszej sile przebicia. W programach
edukacji elementarnej czesto ktadzie sie nacisk na nauke
umiejetnosci uznawanych za wazne dla gospodarki,

a zaniedbuje sie nauke wartosci demokratycznych, takich
jak solidarnos¢ i szacunek dla innych. Brak zainteresowa-
nia réznorodnoscia i brak funduszy sprawiaja, ze dzieci ze
srodowisk zmarginalizowanych lub z mniejszosci etnicznych
czesto przychodza do szkoty stabiej przygotowane pod
wzgledem jezykowym i poznawczym niz ich réwiesnicy.
Model rachunku ekonomicznego zaniedbuje takze kobiety,
ktore nie sa nalezycie wynagradzane, mimo ze ich praca
przynosi wymierne korzysci dla gospodarki. Staby rynek
pracy i staba polityka spoteczna sprawiajg, ze kobiety wy-
konuja gtownie nisko ptatne zajecia w niepetnym wymiarze
godzin w sektorze ustugowym — miedzy innymi w ustu-
gach opieki nad dzie¢mi. Ponadto lekcewazy sie znaczenie
kontaktow spotecznych, gdyz dyskurs ekonomiczny skupia
sie na konkurencji miedzynarodowej zamiast podkreslac
wzajemne korzysci ptynace z wymiany handlowej i kultu-
ralnej. Najwyzszy czas, by naukowcy i politycy zajmujacy
sie edukacja elementarng zaproponowali filozofie oparta na
rownosci i demokracji, stanowiaca przeciwwage dla podej-
scia czysto ekonomicznego.



Prawa

Martin Woodhead
omawia wptyw
Konwencji

o prawach

dziecka ONZ na
wyrownywanie
szans edukacyjnych
dzieci, w tym dzieci
najmtodszych.

Konwencja o prawach dziecka ONZ bywa
czesto krytykowana za niedociagniecia i
brak precyzji, ale jest chyba niezastapiona
jako punkt wyjscia do formutowania
polityki wobec najmtodszych. Konwencja
wymaga, by wszystkie dzieci traktowano
jako petnoprawnych uczestnikoéw zycia
spotecznego i okresla cztery podstawowe
zatozenia, ktdrych nalezy przestrzegac.
Sa to: prawo do zycia i rozwoju, prawo

do ochrony przed wszelkimi formami
dyskryminacji, prawo do wyrazania
wtasnych pogladéw, oraz dbatos¢ o dobro
dziecka (art. 6, 2, 12 i 3). Konwencje
ratyfikowaty niemal wszystkie panstwa, a
ich rzady maja obowiazek wysytania do
Komitetu Praw Dziecka ONZ regularnych
sprawozdan na temat przestrzegania jej
postanowien.

Niestety, w sferze polityki i praktyki
dotyczacej edukacji elementarnej wciaz

nie zwraca sie nalezytej uwagi na prawa
dziecka. Poniewaz raporty narodowe bardzo
mato miejsca poswiecaty zastosowaniu
przepisow Konwencji odnosnie
najmtodszych, Komitet Praw Dziecka
postanowit, ze swoj dziert debaty generalnej
w 2004 roku przeznaczy na omowienie
problematyki edukacji i opieki we wczesnym
dziecinstwie, definiowanym jako okres
pomiedzy narodzinami a ukonczeniem
6smego roku zycia. W wyniku debaty
powstat dokument zatytutowany General
Comment 7—Implementing Child Rights

in Early Childhood (Uwagi ogdlne nr 7 —
Realizacja praw dziecka w okresie wczesnego
dziecinstwa), ratyfikowany we wrzesniu
2005 roku (http://www.ohchr.org)

Dokument potwierdza, ze ,mate dzieci
dysponuja petnia praw wymienionych w
Konwencji (...) [a] Konwencja o prawach
dziecka musi znalez¢ wszechstronne
zastosowanie w odniesieniu do okresu
wczesnego dziecinstwa na zasadach
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dziecka,

powszechnosci, niepodzielnosci i
wspotzaleznosci wszystkich praw
cztowieka” (paragraf 3). W dalszej czesci
dokument analizuje wptyw Konwencji

na ksztatt polityki wobec najmtodszych,
a takze omawia podstawowe zasady,
pomoc rodzicom i rodzinie, potrzebe
rozwoju szerokich ustug, problemy dzieci
wymagajacych specjalnej opieki oraz
kwestie zasobdw i Srodkdw.

Postrzeganie polityki wobec najmtodszych
w kategoriach praw dziecka stanowi
radykalny odwrdt od podejscia typowo
instrumentalnego. W mysl nowej filozofii,
dziecko przestaje by¢ jedynie odbiorca
ustug, obiektem dziatan opiekuniczych czy

przedmiotem eksperymentdéw spotecznych.

Wczesnej edukacji nie nalezy tez traktowad
w kategoriach inwestycji czy wykorzystania
kapitatu ludzkiego. Wrecz przeciwnie

— kazdy powod podjecia dziatania
powinien stanowic¢ cel sam w sobie. Aby
zapewnic realizacje praw dziecka, nalezy
tez jasno okresli¢ obowiazki opiekunow,
spoteczenstwa i panstwa.

Druga wazna cechg polityki opartej na
prawach jest samodzielnos$¢ dzieci
w korzystaniu z praw. Komitet zauwaza,

e dziecku czesto odmawia sie szacunku jako

podmiotowi dziatania z uwagi na rzekoma
niedojrzatos¢ czy mtody wiek. Komitet

powotuje sie na art. 12 Konwencji. Méwi on,

ze kazde dziecko, réwniez mate, ma prawo
do wyrazania wtasnych pogladéw oraz
okresla trzy zasady, ktdre powinny znalez¢
zastosowanie w teorii i praktyce:

(a) prawa dziecka do wypowiadania sie we

wszystkich dotyczacych go sprawach nalezy

przestrzega¢ od najmtodszych lat w sposob
uwzgledniajacy poziom rozwojowy dziecka,
jego dobro oraz ochrone przed krzywda;
(b) prawa dziecka do wyrazania wtasnych
pogladdw nalezy przestrzega¢ w domu, w
placéwkach stuzby zdrowia, placowkach

opiekunczo-edukacyjnych, w postepowaniu
sadowym oraz w tworzeniu polityki i ustug;
(c) nalezy uzyc wszelkich odpowiednich
sposobdw, by osoby zajmujace sie dzieckiem
wystuchaty jego opinii.

Niepredko jeszcze doczekamy sie
realizacji postulatu uwzgledniania praw
dziecka w polityce wobec najmtodszych.
Respektowanie praw dziecka nie polega
przeciez tylko na swiadczeniu coraz
bardziej wyszukanych ustug, ale takze na
radykalnej zmianie podejscia do dzieci

w spoteczenstwie. Niemniej, Konwencja
przyczynita sie do znaczacej zmiany sytuacji
—zwrdcita uwage na fakt, iz wszystkim
dzieciom przystuguja okre$lone prawa i
tym samym ustanowita nowa powszechna
zasade.




ziecl

rzekraczaja

ranice,

Imigracja — wraz z rosnaca réznorodnoscia — jest bodaj
najtrudniejszym zjawiskiem, z jakim musza sie zmierzy¢
kraje Unii Europejskiej. Jest tez istotng kwestig polityczna,
ktdra taczy polityke wewnetrzna z zewnetrzng, scisle wiaze
sie z bieda miejska oraz innymi problemami spotecznymi,
dotyka takze fundamentalnych wyobrazen zwigzanych z
pojeciem narodu, wiezi narodowych i ponadnarodowych.
Stosunek do imigrantdéw nabrat szczeg6lnego znaczenia
po 11. wrzes$nia, posrod rosnacej ksenofobii i gtosno
wyrazanych obaw o bezpieczenstwo narodowe.

Pierwszym miejscem, w ktérym dzieci rodzicow
pochodzacych z innych krajow i kregow kulturowych
bezposrednio doswiadczaja rdznic miedzy rodzima kultura

a kultura kraju osiedlenia jest zazwyczaj placdwka wczesnej
opieki i edukacji. Juz samo zapisanie dziecka do przedszkola
moze stac sie powodem starcia — a nawet konfliktu — miedzy

Chris Pascal i Tony Bertram
omawiajg wyniki badania
ponadnarodowego
dotyczgcego doswiadczen

i opinii rodzin imigrantow
z matymi dziecmi.

wartosciami wyniesionymi z ojczyzny a wartosciami kraju
przyjmujacego. Nalezy w tym miejscu wspomniec, ze kraje
0 duzym odsetku imigrantow traktuja przedszkola jako
miejsca, gdzie realizuje sie narodowa polityke integracji
spotecznej i wychowania obywatelskiego.

Mimo to dotkliwie brakuje badan dotyczacych
przedszkolnych doswiadczen dzieci imigrantow oraz
oczekiwan dorostych wobec ustug edukacyjnych dla ich
dzieci. Te luke stara sie wypetni¢ badanie Children Crossing
Borders (Dzieci przekraczajq granice). Analizuje ono typ

i jakosc¢ edukacji elementarnej, z ktdorej korzystaja dzieci
nowych imigrantéw w pieciu krajach: Anglii, Francji,
Niemczech, Wtoszech i Stanach Zjednoczonych. Kraje te
wybrano ze wzgledu na ich diametralnie rézne podejscie do
tej sfery edukacji.
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Cele i metody

Zespot badawczy, ktorego cztonkowie pochodzili z pieciu
analizowanych krajow, postawit przed soba kilka celow.

Po pierwsze, zamierzano wystuchad tego, co dorosli imigranci maja
do powiedzenia o swoich nadziejach, odczuciach i troskach

w zwiazku z opieka i edukacja wtasnych dzieci; w rozmowach
Zwracano uwage na opinie, ktdre moga wzbogacic lub
zakwestionowac teorie i praktyke stosowana w Europie Zachodniej
i Ameryce. Po drugie, celem stato sie przedstawienie innych
modeldéw pracy z dzie¢mi imigrantow w nadziei na wymiane
doswiadczen miedzy krajami, poszerzenie repertuaru dziatan

i doprowadzenie do ponownej analizy bezkrytycznie przyjmowanych
zatozen. Po trzecie, chodzito o to, by zaproponowac rodzicom

i kadrze pedagogicznej model dialogu na temat potrzeb matych
dzieci. | po czwarte — zaplanowano przygotowanie materiatow
szkoleniowych dla praktykow.

W badaniach wykorzystaliSmy metode, jaka zastosowali Tobin,
Wu i Davidson w swojej wczesniejszej pracy pt. Preschools in
Three Cultures (Przedszkola trzech kultur). Sfilmowalismy typowe
codzienne zajecia przedszkolne trzy- i czterolatkow w kazdym

z pieciu krajow, a nastepnie uzyliSmy materiatow filmowych nie
tyle jako zrodta danych, ile jako narzedzia stuzacego do inicjacji
wielogtosowego dialogu miedzykulturowego. Materiaty postuzyty
za punkt wyjscia podczas wywiadow fokusowych, pozwalajac
nam poznac opinie i problemy dzieci, rodzicow i przedstawicieli
spotecznosci imigranckich, nauczycieli i kierownikow placowek,
do ktorych uczeszczaja nowo przybyte dzieci z innych krajow,
oraz ekspertéw i 0sdb odpowiedzialnych za polityke w dziedzinie
edukacji elementarnej. Pokazujac ten sam zestaw filméw
najwazniejszym uczestnikom procesu edukacyjnego w pieciu
krajach, chcielismy odkry¢ podobienstwa i roznice w podejsciu
do integracji spotecznej imigrantow.

W czasie pierwszych dwdch lat trwania przedsiewziecia nie obyto sie
bez pewnych problemdéw. Mimo to, w zgodnej opinii przedstawicieli
wszystkich pieciu krajow, zastosowana metoda badan sie sprawdzita.
Filmy pomagaja inicjowac ozywiona dyskusje, w ktorej czesto
pojawiaja sie ciekawe opinie oraz fascynujace opisy indywidualnych
doswiadczen. Swoje pietno na badaniu odcisnety tez wydarzenia
spoteczno-polityczne w kazdym z analizowanych krajow. Pierwszy
wywiad fokusowy, jaki przeprowadzalismy w ramach badan, odbyt
sie nastepnego dnia po zamachach terrorystycznych w Londynie, co
wywarto ogromny wptyw na przebieg dyskusji grupowej. Dziecko,
ktore byto bohaterem pokazywanego przez nas filmu francuskiego
zgineto w pozarze mieszkania w Paryzu, a my dtugo zastanawialismy
sie, czy wolno nam wykorzystac ten film i debate, jaka sprowokowat.
W trakcie prowadzonych wywiadéw goracym problemem
politycznym stata sie kwestia chust muzutmanskich.

Tak sie ztozyto, ze film angielski rozgrywat sie w spotecznosci,

w ktorej noszenie chust byto zjawiskiem powszechnym,

a wystepujaca w nim nasza asystentka miata chuste na gtowie.

Ten film rowniez wzniecit frapujacg, cho¢ burzliwa dyskusje.

Zebrane doswiadczenia

Badanie wstepne, ktore polegato na wystuchaniu opinii dzieci,

wykazato, ze:

* filmy pomagaja w nawiazaniu rozmowy z dzie¢mi;

e dzieci doskonale zdaja sobie sprawe ze swojej sytuacji zyciowej
i sytuacji w przedszkolu;

o trzeba szukac sposobdw, ktdre pozwola wszystkim dzieciom
w petni wyrazi¢ swoje zdanie w rozmowie;

o nalezy bardzo uwazac na relacje wtadzy w parze badacz -
badany;
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e zyskanie zaufania dzieci, pozwalajace na otwarta rozmowe,
wymaga czasu i wysitku oraz naktadéw pracy znacznie
przekraczajacych nasze mozliwosci.

Z dotychczasowych doswiadczen wynika, ze poznanie opinii dzieci
ma duze znaczenie dla badan, ale aby uzyskane w ten sposob
rezultaty byty uczciwe i etyczne, dzieci musza miec rdwne szanse
wypowiedzi, co wymaga zainwestowania sporej ilosci dodatkowego
czasu i uzyskania dodatkowego znaczacego wsparcia badawczego.

Ze wstepnych analiz wynika, ze pewne zagadnienia mozna by

wtaczy¢ do polityki i praktyki zawodowej, na przyktad:

o Prawie wszyscy nowi imigranci zyczyliby sobie, by ich dzieci
byty dwujezyczne i mogty liczy¢ na pomoc dwujezycznych
nauczycieli, cho¢ gtéwny nacisk ktada na nauke jezyka kraju,
w ktdrym sie osiedlili.

e Wszyscy rodzice zyczyliby sobie, by ktos w przedszkolu mowit
ich jezykiem, bo w ten sposdb tatwiej im sie porozumiec.

*  Wiekszos¢ rodzicdw uwaza, ze dziecko opanuje jezyk ojczysty
w domu.

e  Wielu rodzicow zyczytoby sobie bardziej usystematyzowanego
programu nauczania, bardziej nastawionego na zdobywanie
wiedzy typowo szkolne;j.

*  Przedszkola chetnie ucza wielokulturowosci na zasadzie
obchoddw réznych swiat, prezentacji strojow ludowych czy
degustacji potraw kulinarnych, nie probuja natomiast odnosic
sie do powazniejszych roznic kulturowych.

e Zatrudnianie w przedszkolu przedstawicieli spotecznosci
lokalnej bywa pomocne, ale czesto stawia ich w trudnej
sytuacji — jako posrednicy moga by¢ traktowani nieufnie
zaréwno przez placowke, jak i przez wtasne srodowisko.

Przedsiewziecie badawcze dostarczyto danych, ktére wykraczaja

daleko poza dziedzine edukacji elementarnej. Okazato sie, ze:

*  Nowi imigranci-rodzice doswiadczaja wszechobecnego rasizmu,
a czesto takze ubostwa; mowia o tym, komentujac ustugi dla
najmtodszych, poniewaz brakuje im forum, na ktérym mogliby
opisac swoje doswiadczenia — albo nikt ich nie stucha, albo nie
chce stuchac.

o Nowo przybyte rodziny czesto natykaja sie na mur niewiedzy
i stereotypow w krajach, w ktorych sie osiedlity.

e Imigranci z matymi dzie¢mi nie zawsze moga liczy¢ na pomoc
w swoim nowym Srodowisku.

*  Rodzice i osoby pracujace z dzie¢mi musza mie¢ wiecej okazji
do prowadzenia otwartego dialogu w kazdym srodowisku.

* Istnieje petna Swiadomos$¢ nierownowagi we wzajemnych
relacjach miedzy rodzicami, wychowawcami i dzie¢mi.

Jest tez chec poprawy istniejacego stanu rzeczy poprzez dialog
i szkolenia.

Zdobyte doswiadczenia wykorzystamy w nastepnym etapie badania,
ktory sie wtasnie rozpoczat, ale juz teraz wiadomo, ze uzyskane
wyniki beda mie¢ istotne znaczenie dla waznych dziedzin polityki
spotecznej, obejmujacych miedzy innymi kwestie wykluczenia
spotecznego, ubdstwa dzieci, stabych wynikéw w nauce i pracy
zarobkowej rodzicow.



W kierunku

edukacj

Bronwen Cohen omawia nowe szkockie ustawodawstwo dotyczgce dzieci
wymagajgcych dodatkowego wsparcia.

Powotanie szkockiego parlamentu a kwestia integracji

Osoby niepetnosprawne czesto doswiadczaja nierownosci ekonomicznych i spotecznych, najpierw jako dzieci, a pozniej jako
dorosli. Wedtug danych Komisji Praw Osdb Niepetnosprawnych (Disability Rights Commission), niepetnosprawna mtodziez
w wieku 16 lat jest dwukrotnie bardziej narazona na brak dostepu do edukacji, szkolen i zatrudnienia niz jej petnosprawni
rowiesnicy. Badania prowadzone w Irlandii przez Krajowy Urzad ds. Osdb Niepetnosprawnych (National Disability
Authority) wykazaty, ze liczba niepetnosprawnych w wieku 25-34 lat z wyksztatceniem podstawowym jest czterokrotnie
wyzsza niz w wypadku osdb sprawnych. Brak wyksztatcenia czesto oznacza brak pracy, niedostatek srodkéw do zycia,

a wreszcie wykluczenie spoteczne, ale o braku wyksztatcenia w duzym stopniu decyduje doswiadczenie wykluczenia

w dziecinstwie.



W Szkocji, podobnie jak w catym Zjednoczonym Krolestwie,
coraz wieksza wage przywiazuje sie do konsultacji

z dzie¢mi na temat ustug edukacji elementarnej. Z badan
organizacji Children in Scotland przeprowadzonych

w Szkocji potudniowo-wschodniej, a dotyczacych potrzeb
dzieci wymagajacych dodatkowego wsparcia wynika, ze

w polityce i ustawodawstwie stosuje sie zawezona definicje
»dostepnosci ustug”. Badaczka Caroline Dunmur tak to
komentuje: ,Dostepnos¢ to nie tylko dostep dla kazdego —
to takze obecnos¢ konkretnego wsparcia. Punkt widzenia
dzieci bywa o wiele szerszy niz obecne zapisy ustawowe”.
Dzieci i mtodziez na pierwszym miejscu stawiaja przyjazn

i poczucie wspotuczestnictwa. Gdy braknie tych elementow
»dzieci uwazajg, ze tak naprawde ich placowka wcale nie jest
przyjazna i dostepna” — twierdzi Caroline Dunmur.




Dlatego wazne jest, aby parlament szkocki, powotany

w Edynburgu w 1999 roku po prawie trzystuletniej
przerwie spowodowanej rzadami Londynu, spojrzat na
system oswiaty z punktu widzenia integracji spotecznej.
Ustawodawstwo z roku 2000 stawia sprawe jasno — kazde
dziecko ma prawo do nauki w celu ,,petnego rozwoju
swoich mozliwosci”, a lokalne wtadze oswiatowe musza
zwracac ,nalezyta uwage” na opinie dzieci i mtodziezy przy
podejmowaniu decyzji w istotnych dla nich kwestiach. Po
wielostronnych konsultacjach, w 2004 roku uchwalono
dalsze przepisy prawne, ktore zmienity cata koncepcje pracy
na rzecz dzieci wymagajacych dodatkowej pomocy w nauce.
Nowe prawo promuje integracje nawet w sferze jezykowej,
wprowadzajac termin ,dzieci wymagajace dodatkowego
wsparcia” w miejsce terminu ,dzieci specjalnej troski”.
Ponadto nowe prawo wymaga, by wszystkie dzieci,

ktore tego potrzebuja, miaty zapewniona pomoc w celu
osiagniecia petnego rozwoju i dba o dobra wspotprace
miedzy wszystkimi uczestnikami procesu edukacji, nie
wytaczajac rodzicow.

Nowe prawa rodzicow

Ustawa przyznaje rodzicom nowe prawa, zwiekszajac ich
zaangazowanie w edukacje dzieci. Rodzice, jesli chca,
moga wystapic o ocene potrzeb dziecka. Moga poprosi¢,
by na wywiaddwkach byt obecny ich specjalnie wyznaczony
przedstawiciel, ktory pomoze im sie wypowiedzie¢

i zapewni, ze zostana wystuchani (prawo do tego maja
takze dzieci i mtodziez). Ponadto wtadze oswiatowe maja
obowiazek informowac rodzicéw o przystugujacym im
wsparciu, dopetniajac tym samym obowiazek informacyjny
spoczywajacy na krajowym programie ,Enquire”, ktory
jest finansowany ze srodkow publicznych, a prowadzi go
niezalezna organizacja Children in Scotland.

Nowe ustawodawstwo ma na celu poprawe wspétpracy
miedzy domem a szkota; gwarantuje tez, ze rodzice i dzieci
beda miec¢ wiecej do powiedzenia w kwestiach edukacji.
Zadaniem wtadz oswiatowych jest zapewnienie sprawnej
wymiany informacji i wspotpracy miedzy urzedami

oraz wtasciwej oceny potrzeb dziecka przez powotane

w tym celu instytucje w konsultacji z samym dzieckiem

i jego rodzicami. Wtadze oswiatowe maja obowiazek
rozstrzygania sporow na zasadach mediacji prowadzonej
przez niezaleznych arbitréw; takze rodzice i mtodziez moga
skorzystac z ustug mediacyjnych, w ktérych role arbitra
petni niezalezny ekspert wyznaczony do zbadania sprawy,
a spor rozstrzyga ostatecznie Trybunat ds. Dodatkowego
Wsparcia (Additional Support Needs Tribunal), ktory
rozpatruje odwotania zgtoszone przez rodzicow i mtodziez.

Efekty i niedociagniecia

Nowe ustawodawstwo wraz z towarzyszacym mu
programem informacyjnym wprowadzito znaczace zmiany
w systemie pomocy dla dzieci wymagajacych dodatkowego
wsparcia i zapewnito nowe srodki dziatania. Rozpoczeta

sie nowa era wspdtpracy z rodzicami, a takze z samymi
dzie¢mi i mtodzieza. Przyjete przepisy pozwalaja wiekszej
liczbie dzieci na petny rozwdj swoich mozliwosci w systemie
szkolnym w warunkach integracji z rowiesnikami. Niemniej,
ciagle istnieja nierownosci, zwtaszcza w przypadku
najmtodszych.

W swietle nowego prawa za dodatkowe wsparcie dla
najmtodszych niepetnosprawnych dzieci (w wieku na

ogot ponizej trzech lat) opowiadaja lokalne wtadze
oSwiatowe pod warunkiem, ze dzieci te uzyskaja
odpowiednie skierowanie z komisji zdrowia, a dodatkowego
wsparcia wymagaja ze wzgledu na niepetnosprawnosc.
Niestety, istnieja dowody na to, ze w sferze ustug dla

najmtodszych postep jest najwolniejszy, zwtaszcza jesli
chodzi o pomoc rodzinie w zapewnieniu catodziennej
opieki nad dzieckiem wynikajacej z obowiazku szkolnego.
Mimo iz nowe ustawodawstwo obejmuje okres edukacji
przedszkolnej, ograniczony dostep do finansowanych

ze srodkéw publicznych ustug dla tej grupy wiekowej
(ograniczona liczba miejsc w przedszkolach dla dzieci od
lat trzech) stwarza powazne problemy dla realizacji ustawy
i stawia pod znakiem zapytania kwestie pomocy dla dzieci
wymagajacych dodatkowego wsparcia.

Niedawne badania rodzicow przedszkolakdw wymagajacych
dodatkowego wsparcia wykazaty, ze dorosli nie orientuja
sie, jakie prawa im przystuguja, maja trudnosci

w znalezieniu placowek, ktore spetniatyby ich wymagania

i wyrazaja zastrzezenia co do kwalifikacji kadry zajmujacej
sie ich dzie¢mi. Liczba miejsc w placdwkach i jakosc opieki
stawiaja pod znakiem zapytania sensowno$¢ diagnozy

i wsparcia. Ponadto rodzice czesto nie wynosza najlepszych
doswiadczen z kontaktdw z wychowawcami przedszkolnymi,
co przyczynia sie do wielu napiec. Taki stan rzeczy stwarza
koniecznos¢ zapewnienia nowych sposobdw mediacji

w kwestiach spornych. Problemem jest tez niedostateczna
opieka nad dzie¢mi w wieku szkolnym w godzinach
pozalekcyjnych.

Inna kwestia jest dobor kadry pedagogiczne;j.

Mozna przytoczy¢ wiele przyktadow wspotpracy
interdyscyplinarnej, ale praca zespotowa ciagle stanowi
problem. Wedtug badan przeprowadzonych niedawno

w potudniowo-wschodniej Szkocji, uczniowie najczesciej
skarza sie na zbyt mata liczbe asystentow i nauczycieli
dodatkowego wsparcia, a jednoczesnie bardzo wysoko
oceniaja ich pomoc i uwazaja, ze jej zwiekszenie bardzo by
sie przydato. Niestety, wiele 0osob pracujacych z dzie¢mi

w placdwkach edukacji elementarnej ma niewystarczajace
kwalifikacje i otrzymuje niskie wynagrodzenie. Niektorzy
domagaja sie bardziej radykalnych zmian. Jedna

z propozycji méwi o zatrudnieniu pedagogow wedtug
modelu sprawdzonego w Danii (zob. ,Children in Europe”,
nr 5), gdzie w placowkach edukacji elementarnej pracuja
osoby o wysokich kwalifikacjach i wszechstronnym
spojrzeniu na edukacje, co sprzyja lepszemu zrozumieniu
fizycznych i emocjonalnych potrzeb dziecka.

Organizacja Children in Scotland zgtosita niedawno
propozycje, by pedagodzy spoteczni uzyskiwali swiadectwa
kwalifikacji — umozliwitoby to dyskusje na temat: jakie
warunki powinna spetniac kadra pedagogiczna, aby dzieci
od najmtodszych lat czuty sie petnoprawnymi cztonkami
spoteczenstwa i aby poczucie to nie malato z wiekiem.

Zakonczenie

Szkocja ma nowe ustawodawstwo oswiatowe, z ktérego
moze by¢ dumna. Przyznaje ono nowe, wazne prawa
dzieciom i ich rodzicom, ktadzie takze nacisk na
wspotprace, co juz przynosi efekty w postaci ogromne;j
poprawy jakosci ustug edukacyjnych. Niemniej, w swietle
nowego prawa zapewnienie nalezytej opieki dzieciom w
wieku przedszkolnym, a takze opieki pozalekcyjnej uczniom
szkot podstawowych oraz podniesienie kwalifikacji obecnej
kadry pedagogicznej wymaga jeszcze sporych wysitkow.

Trzeba stworzyc tez podstawy scistej wspdtpracy rodzicow
z nauczycielami w placowkach edukacji elementarnej,
poniewaz umozliwi to efektywniejsze rozwiazywanie
konfliktow i kwestii spornych.



Wszystkim

sie

nie dogodazi,

Podejscie sytuacyjne

Rodzice Leny sa pracownikami duzej sieci supermarketow w Berlinie.

Matka pracuje na zmiany jako kasjerka. Ojciec, jako kierownik
supermarketu, ma nienormowany czas pracy i czesto zostaje w
sklepie do pozna. Pierwszy ztobek Leny, jak wiele innych podobnych
osrodkow, byt otwarty od poniedziatku do czwartku w godzinach
6.30-17.30, w piatek zas do 16.30. Kiedy matce Leny wypadata
wieczorna zmiana, rodzice odwozili swoja dwuletnia coreczke na noc
do babci, do miejscowosci oddalonej o 120 km. Niedawno rodzice
Leny znalezli nowa placowke, ktora znajduje sie po drodze z domu
do pracy i jest otwarta az do godziny 21.

Placowka stosuje tzw. podejscie sytuacyjne (Situationsansatz)

—w swojej pracy odwotuje sie do sytuacji zyciowej dzieci i ich
rodzin, wykorzystujac koncepcje pedagogiki emancypacyjnej,
ktora sformutowat Paulo Freire. Sytuacja zyciowa Leny wptywa

na sposob, w jaki dziewczynka postrzega siebie sama i caty Swiat;
wszystko, czego sie uczy, dopasowuje do swojej aktualnej wiedzy.
Jej pytania, zainteresowania i odpowiedzi zaleza od wczesniejszych
doswiadczen.

Aby pozna¢ najwazniejsze sytuacje z zycia podopiecznych,
pedagodzy rozmawiaja z dzie¢mi, rodzicami, wspotpracownikami
oraz ekspertami. Nie oznacza to porannej dyskusji na temat wptywu
pracy rodzicow na zycie ich latorosli. Pedagodzy stuchaja, co
dziecko mowi i zwracaja uwage na sygnaty, jakie wysyta. Probuja
zorientowac sie, jak dziecko sie czuje, czego mu trzeba i czym sie
zajmuje.

Pedagodzy pytaja tez rodzicow o zwyczaje domowe i typowy rozktad

zajec. Rodzice sami decyduja, jakie informacje chca ujawni¢, a
jakie zachowac dla siebie, ale wazne jest, by rozumieli, czemu
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Coraz pilniejszym zadaniem
staje sie zapewnienie rownych
szans opieki dzieciom, ktorych
rodzice pracujqg do pozna

lub w nietypowych porach.
Regine Schallenberg-Diekmann
omawia sposob rozwigzania
problemu, ktory godzi potrzeby
rodzicow z dobrq praktykq
pedagogiczng.

takie pytania stuza. Razem z pedagogami rodzice ustalaja tez, jak
najlepiej zorganizowac zajecia, by dziecko z nich skorzystato i czuto
sie zadowolone.

Sposrod dzieci nie tylko Lena zostaje do pdzna w osrodku. Matka
Paula i Luise jest trenerka sportowa, wiec corke i syna przyprowadza
0 najrozniejszych porach, po uprzednim uzgodnieniu tego

z pedagogami. Bywa, ze Paul i Luise zjawiaja sie w osrodku dopiero
pdéznym popotudniem lub wczesnym wieczorem. Wielu rodzicow

ma nienormowany czas pracy — w niektore dni pracuja do po6ina,

w inne wychodzg z pracy wczesnie albo w ogéle zostaja w domu.
Matka Songiil jest pielegniarka operacyjna w szpitalu. Matka
Sebastiana, urzedniczka, raz w tygodniu ma wieczorny dyzur. Ojciec
Viktora, urzednik bankowy, z reguty wychodzi z pracy po6zno. Kilkoro
rodzicow pracuje w pobliskiej komendzie policji i ma stuzbe o
réznych porach.

Podobnie jak w przypadku rodzicéow Leny, pedagodzy rozmawiaja z
nimi o najwazniejszych kwestiach, na przyktad jak najlepiej zajac sie
ich dzie¢mi i czego najbardziej potrzeba im w osrodku. Sama kadra
pedagogiczna tez ma prawo wyrazi¢ wtasne zdanie. Inspirujace sa
ponadto doswiadczenia innych placdwek dziatajacych do poéznych
godzin wieczornych. W ten sposdb w analizie sytuacji biorg udziat
wszyscy zainteresowani.

Opieka wieczorna

Na podstawie analizy sytuacji pedagodzy ustalaja cele i sposoby
dziatania. Celem nadrzednym jest oczywiscie zapewnienie
wszechstronnego rozwoju dziecka i zachecenie go do nauki. W
opisywanej placowce pedagodzy jasno zdawali sobie sprawe, ze
takie podejscie nie polega na prostej zmianie godzin pracy — nalezy
jeszcze stworzy¢ dzieciom rodzinng atmosfere. Grupa moze na



przyktad wspolnie przygotowac kolacje w niewielkiej
kuchni, a nastepnie zjesc¢ ja razem przy stole. W kacikach
zabaw odbywaja sie ciekawe zajecia dla wszystkich grup
wiekowych. Jest tez kacik wypoczynkowy, z ktérego
korzystaja dzieci, kiedy sie zmecza — Lena moze sie tam
zdrzemnad zanim przyjda po nia rodzice. Oczywiscie dzieci
musza znac pedagogow, ktdrzy sie nimi opiekuja, poniewaz
potrzebuja statosci i regularnosci jako przeciwwagi dla
czestych zmian w zyciu rodzinnym.

Przedtuzone godziny pracy placéwki maja ogromny

wptyw na zycie dzieci i dorostych. Zgodnie z zatozeniami
podejscia sytuacyjnego, pedagodzy musza teraz zapewnic
wszystkim podopiecznym nauke na odpowiednim poziomie
rozwojowym, niezaleznie od tego, kiedy dane dziecko
przebywa w placowce.

Wspotpraca i dokumentacja

Zaangazowanie i samodzielnosc¢ dziecka maja oczywiste
znaczenie — aby nauka byta procesem aktywnym oraz
sposobem poznawania zycia i swiata, kazde dziecko musi
mie¢ mozliwos¢ wyboru tematow, ktérymi chce sie zajac.
Rozwdj dziecka oraz przygotowanie i prowadzenie pracy
pedagogicznej trzeba dokumentowac w sposob przejrzysty.
Pisemnym raportom powinny towarzyszyc zdjecia, rysunki
i wideofilmy.

Dokumentacja utatwia dzieciom zapamietanie, czego sie
nauczyty. Dzieki niej dzieci uswiadamiaja sobie, ze sie

ucza oraz czego i jak sie ucza. Ponadto dokumentacja
utatwia rozmowy z rodzicami na temat rozwoju dziecka, a
pedagogom pozwala analizowac swoja prace (Czy zatozone
cele zostaty osiagniete? Co sie udato, a co nie? Czy pojawity
sie nowe problemy?). | wreszcie, jesli rodzice maja z czystym
sumieniem korzystac z pomocy opieki instytucjonalnej

w poznych godzinach wieczornych — musza mie¢ zaufanie
do placédwki. Dokumentacja dotyczaca projektow i rozwoju
dzieci jest wazna dla wszystkich rodzicow, ale szczeg6lne
znaczenie ma dla tych, ktoérzy pracuja w nietypowych
porach.

Polityka w przedszkolu

Pedagodzy wykorzystujacy podejscie sytuacyjne rozpatruja
sytuacje wyjsciowa, okreslaja cele dziatania, realizuja

je i analizuja osiagniete wyniki, co pozwala im na state
podnoszenie jakosci pracy pedagogicznej i zapewnia lepsza
analize sytuacji. Aby ustalic¢ najwazniejsze elementy sytuacji
zyciowej dziecka, dzieci i dorosli dziela sie swoja wiedzg,
przemysleniami i odczuciami, ktére poddaje sie analizie

w odniesieniu do tzw. tematoéw generatywnych, czyli
szczegolnie istotnych, aktualnych zagadnien spotecznych.

Dla wiekszosci rodzin korzystajacych z péznowieczornej
opieki nad dzieckiem tematy generatywne to miedzy
innymi rosnacy sektor ustug, wysokie bezrobocie,
zagrozenie pauperyzacja i wygoérowane wymagania
stawiane pracownikom. Niemieckie ztobki i przedszkola

nie dysponuja odpowiednia liczba miejsc, zwtaszcza dla
dzieci ponizej trzeciego roku zycia. Godziny pracy placowek
nie sa dostosowane do potrzeb rodzin, ale nie mozna ich
przedtuzy¢ ze wzgledu na op6r osob zainteresowanych
utrzymaniem istniejacego stanu rzeczy.

Dogtebna analiza najczesciej spotykanych sytuacji
zyciowych i tematéw generatywnych ma niewatpliwie
znaczenie polityczne. Polityczny aspekt podejscia
sytuacyjnego przejawia sie tez w dazeniu do autonomii,
solidarnosci i kompetencji. Nie ma autonomii bez

solidarnosci. Nie da sie oddzieli¢ tego, co jednostkowe od
tego, co powszechne.

Berlinskie placowki wczesnej edukacji sa niedofinansowane
— dotyczy to rowniez osrodka, do ktdrego chodzi Lena.
Liczba podopiecznych przypadajacych na jednego opiekuna
sprawia, ze placowka moze dziatac jedynie przez

11 godzin dziennie. Dodatkowe koszty zatrudnienia
pokrywa prowadzaca osrodek organizacja pozarzadowa.
Nie bytoby to mozliwe bez solidarnego wspotdziatania

18 placowek, ktore prowadzi ta organizacja.

W Niemczech rodzice korzystajacy z instytucjonalnej
opieki nad dzie¢mi w péznych godzinach wieczornych maja
reputacje wyrodnych i nieczutych. Ale czy wozenie matej
Leny do babci byto lepszym rozwiazaniem? Co gorsza, nikt
nie zainteresowat sie trudna sytuacja rodziny — dopoki
rodzice sami nie znaleZli placowki dziatajacej na zasadach
solidarnosci i stosujacej podejscie sytuacyjne.
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Nauczyciele
powinni
przeciwdziatac

W placowkach edukacji
elementarnej czesto inaczej
traktuje sie chtopcow,

a inaczej dziewczynki, co
utrwala stereotypy zwigzane

Z plcig.

Jak pisze Emilie Stendhal,

w Szwecji wzrasta swiadomosc¢
istnienia tego problemu.

.Niektdrzy dorosli bardzo sie dziwia, gdy widza chtopca spacerujacego z wozkiem.
»Fiu-fiu, ale masz wyczesang bryke« — mowia. Ale gdy z wozkiem przechadza sie
dziewczynka, dorosli znizaja gtos, szepczac: »Czy to twoja mata przyjacidtka Zosia? Teraz
$pi? Musimy rozmawiac cicho, zeby jej nie obudzié«. Skoro dziewczynki zachecamy do
empatii w zabawie, dlaczego nie mozemy tak samo postepowac wobec chtopcow?” — pyta
Carina Carlén, nauczycielka przedszkolna.

W wielu szwedzkich przedszkolach (opiekujacych sie dziecmi w wieku 1-5 lat) kadra
pedagogiczna coraz bardziej zdaje sobie sprawe, ze dorosli majag ogromny wptyw na
utrwalanie, a nawet powstawanie stereotypow zwiazanych z ptcia. Od poczatku lat 90.
XX wieku prowadzone sa programy, w ramach ktérych nauczyciele przedszkolni poznaja
i omawiaja zagadnienia dotyczace réwnego traktowania ptci, analizuja wtasna prace

i obserwuja srodowisko. Analiza wynikdw obserwacji czesto prowadzi do zmian: zabawki
przenosi sie w inne miejsca, codzienne zajecia sie modyfikuje, a dzieci zostaja podzielone
na mniejsze grupy. Przede wszystkim jednak chodzi o zmiane sposobu myslenia.
.Niejednakowe traktowanie dziewczynek i chtopcow jest gteboko wrosniete w nasza
kulture. Trzeba Swiadomej pracy na rzecz rownosci i upowszechniania réwnego statusu
ptci w przedszkolach, aby wszystkie dzieci mogty sie rozwijac¢ zgodnie z indywidualnymi
potrzebami” — mowi Carina Carlén.

Uwaga mediow

Niektdrym z omawianych programoéw poswiecono wiele uwagi w mediach; wsrdd nich duza
popularnos¢ zyskaty przedszkola Tittmyran i Bjorntomten w Gavle. Tamtejsi nauczyciele,
ktorzy filmowali swoja prace z dzie¢mi, po obejrzeniu materiatu zauwazyli, ze niejednakowo
traktuja dziewczynki i chtopcow. Odwotali sie wiec do pedagogiki kompensacji, dzielac
dzieci na grupy jednoptciowe, co pozwolito im dopasowac zajecia do réznych potrzeb
podopiecznych. Te nowatorskie przedsiewziecia okazaty sie bardzo inspirujace.

W roku 2003 rzad szwedzki powotat komisje do spraw promocji rGwnego statusu ptci

w przedszkolach. Przez trzy lata jej cztonkowie zbierali informacje na temat stosowania
zasad réwnosci w réznych placdwkach wczesnej edukacji i analizowali, w jaki sposob
wiedze na temat stereotypdw zwiazanych z ptcig uwzglednia sie w programach ksztatcenia
nauczycieli; badali tez powody, dla ktérych w przedszkolach pracuje bardzo mato mezczyzn
(w Szwecji zaledwie 2-3%) i zastanawiali sie, jak mozna by doprowadzic¢ do zwiekszenia ich
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zatrudnienie. Na koniec komisja doszta jednak do wniosku,
ze nacisk nalezy potozyc przede wszystkim na prace z
dzie¢mi, a nie na rekrutacje nauczycieli ptci meskie;j.

tadna dziewczynka i silny chtopiec,
czyli jak dzieci ucza sie oceniac

Jednym z przedsiewzie¢ finansowanych przez komisje byt
program ,Ja, czyli”, prowadzony przy udziale zaledwie

15 dzieci w sztokholmskim przedszkolu, gdzie pracuje
Carina Carlén oraz dwie inne nauczycielki. Program
dotyczyt kwestii demokracji i rownosci, a przy jego
realizacji skorzystano z pomocy dwoch pedagogow do
spraw rownego statusu ptci (zob. ramka u dotu strony).
Jak w wielu innych placéwkach, Carina i jej zespot zaczeli
od dyskusji na temat ,,co to jest rownos¢” i ,,co to jest
pte¢”; do dzielenia sie przemysleniami zaproszono rowniez
rodzicow. Przed przystapieniem do obserwacji wtasnej
pracy, nauczycielki odwiedzity inne przedszkola wcielajace
w zycie zasady rownosci. Wkrotce okazato sie, ze zadanie
rownego traktowania ptci wcale nie jest takie proste.
.Zdatysmy sobie sprawe, ze to dziewczynki zachecamy, by
nam pomagaty, a chwalac je, méwimy im, ze s3 grzeczne
lub tadne”.

»Co jednak na dtuzsza mete przekazujemy dzieciom,
powtarzajac stale uwagi w rodzaju »tadnie ci w tej
sukience« lub »w tym podkoszulku wygladasz na sitacza«?”
— pyta Carina Carlén. ,Oczywiscie, powiedzenie dziecku
komplementu to nie przestepstwo, ale przeciez w gruncie
rzeczy zalezy nam na tym, by wiedziato, ze jest tadne takie,
jakie jest. | nie chcemy, by jego poczucie wtasnej wartosci
zalezato przede wszystkim od atrybutow zewnetrznych”.
Swiadomie i nieswiadomie nauczyciele przekazuja
dzieciom wartosci, postawy i opinie. ,Wtasnie dlatego tak
wazne byty dyskusje w pierwszej fazie programu. Dzieki
nim wyrobitysmy sobie zdanie o wielu sprawach i lepiej
uswiadomitysmy sobie, co i jak robimy. Takie zmiany
okazuja sie catkiem tatwe do wprowadzenia”.

Kreatywny nauczyciel wykorzysta
kazdy materiat

Cel programu ,Ja, czyli” nigdy nie polegat na ujednolicaniu
dzieci, wrecz przeciwnie — program ktadzie nacisk na
indywidualnos¢. Chodzi o to, by dziecko miato jak
najwieksze mozliwosci wyboru. Nauczycielki nie usuwaty
wiec zadnych zabawek czy ksiazek, tylko dodaty kilka
nowych. Carina Carlén siega po stos nowych ksiazek
lezacych na potce. Ich bohaterki to dziewczynki aktywne.
Takich postaci wczesniej brakowato, o czym nauczycielki
przekonaty sie, gdy zrobity przeglad dostepnej

w przedszkolu literatury. Podobnie byto w przypadku

piosenek, ktdrych bohaterami byli gtownie chtopcy. Czasem

wystarczyto zmieni¢ zaimek osobowy z meskiego na zenski
lub odwrotnie, albo zmieni¢ ptec postaci, jak wowczas, gdy
dzieci wystawity bajke o ksieciu, ktéry nie mogt zasnaé

z powodu ziarnka grochu tkwiacego pod materacem.

Upowszechnianie rownosci to
upowszechnianie demokracji

Carina Carlén mowi, ze program promujacy réownos¢

ptci przyniost pozytywne efekty, zarowno w odczuciu
nauczycielek, jak i dzieci, ktdrym zapewnit wieksza
swobode wypowiedzi. Nauczycielki wprowadzity na
przyktad gest ,stop”. Sygnalizuje on dziecku, ktére chce
zabrac gtos, ze jeszcze nie nadeszta jego kolej. ,Wykonujac

gest »stop«, nauczycielka nie macha reka tuz przed twarza
dziecka, robi jedynie lekki ruch, ktéry oznacza »widze cie,
poczekaj, az inni skoricza mowic«. Chcemy, by kazde dziecko
czuto sie na tyle dobrze i bezpiecznie, aby wstac

i zabrac gtos —w tym sensie upowszechnianie rownosci to
upowszechnianie demokracji”.

Fundusze przyznane na realizacje programu juz

sie wyczerpaty, ale placowce udato sie namoéwi¢ do
wspotpracy i kontynuowania debaty 10 innych placowek
przedszkolnych. Uczestnicy inicjatywy spotykaja sie kilka
razy do roku, rozmawiaja, wymieniaja doswiadczenia,
zapraszaja prelegentow oraz inspiruja sie nawzajem.
Kazda placowka wypracowuje wtasne formy dziatania, a
trzeba wiedziec, ze to musi potrwac. ,Czasem tapiemy sie
na tym, ze powiedziatySmy czy zrobitysmy cos, co stoi w
sprzecznosci z naszymi zasadami pracy, co dowodzi, ze
pewnych zmian nie da sie przeprowadzic¢ z dnia na dzien” —
moéwi Carina. ,Zmiana myslenia to dtugi i powolny proces”
— dodaje.

Dtuga droga do przejscia

Trudno oszacowac liczbe przedszkoli wcielajacych w zycie
zasady rownego traktowania ptci. Komisja otrzymata okoto
300 wnioskdw o dotacje, a fundusze przyznata na realizacje
34 programow, w ktorych uczestniczyto 110 placowek
przedszkolnych z réznych regionéw Szwecji. Swiadczy to

0 sporym zainteresowaniu, ale przeciez w Szwecji dziata
ponad 9 tysiecy przedszkoli.

Jak stwierdzita komisja w raporcie koncowym, pozostato
jeszcze wiele do zrobienia. Podkreslita przy tym, ze
upowszechnianie zasad rdwnego traktowania dziewczynek

i chtopcow nie jest zadaniem nadprogramowym, ale
obowigzkiem wynikajacym z uméw miedzynarodowych

(w tym z Konwencji o prawach dziecka ONZ) i z wytycznych
dotyczacych nauczania przedszkolnego w Szwecji. Wytyczne
stwierdzaja jasno: ,Sposob, w jaki dorosli traktuja chtopcow
i dziewczynki, a takze odmienne wymagania i oczekiwania
wobec nich sprawiaja, ze dzieci ucza sie akceptowad
nierownos¢ ptci. Przedszkole powinno kwestionowad
tradycyjny sposdb widzenia rol spotecznych i zachowan
utozsamianych z dana ptcia. Dziewczynki i chtopcy
uczeszczajacy do przedszkola powinni miec te same
mozliwosci rozwijania swoich zainteresowan i umiejetnosci
bez ograniczen, jakie stawia stereotypowe pojmowanie ich
rol”.

Obecnie w Szwecji pracuje okoto 300 pedagogow do
spraw rownego statusu ptci. Sa to nauczyciele obeznani

z problematyka spoteczno-kulturowej tozsamosci ptci,

a ich zadaniem jest przeciwdziatanie stereotypom.

Rzad szwedzki uznat potrzebe promowania réwnosci ptci
w szkotach i przedszkolach, i zorganizowat dla nauczycieli
10-tygodniowy kurs uniwersytecki na temat ,Podstawowe
wartosci, rownos¢ i pte¢”. Jednak pierwotny zamiar
zatrudnienia po jednym pedagogu do spraw réwnego
statusu ptci w kazdej gminie szwedzkiej do roku 2004

na razie sie nie powiodt. Obecnie tylko 138 gmin z 290
spetnia to kryterium.
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Lalki-osoby,

Anke Krause zastanawia sie, jak przeciwdziatac¢ nierownosciom spotecznym i wykluczeniu

w placowkach przedszkolnych.

Kazde dziecko ma prawo do ochrony przed
wykluczeniem spotecznym i dyskryminacja,
ale — jak pisze Glenda MacNaughton —

z miedzynarodowych badan na temat
szacunku dla réznorodnosci i rownosci
wynika, ze wtasciwie nie bardzo wiemy,

jak te ochrone zapewnic. Wyniki badan
sugeruja, ze mozna temu zaradzic,
prowadzac przez dtuzszy czas stanowcze

i konsekwentne dziatania w celu zmiany
nastawienia dzieci. Praca z wykorzystaniem
lalek-o0s6b (ang. Persona Dolls) spetnia te
warunki.

Pomyst pochodzi ze Standw Zjednoczonych,
a do Europy trafit w latach 90. XX wieku.
Rozwijano go w Anglii (Babette Brown),
Holandii (Anke van Keulen) i Danii
(Marianne Egedahl). Od roku 2000 lalki
wykorzystuje sie w Niemczech w ramach
projektu KINDERWELTEN.

Czym jest lalka-osoba?

Lalki-osoby to wyjatkowe lalki

z charakterem, ktére ,odwiedzaja” dzieci

w przedszkolu, opowiadaja o sobie

i swoich przezyciach. Maja imiona, rodzine,
biografie, swoje sympatie i antypatie.

Maja dom, porozumiewaja sie w réznych
jezykach, pewne dania lubia, a innych nie
znosza. Do jednych rzeczy maja smykatke,
a do innych dwie lewe rece. Maja okreslone
cechy charakteru, a z ich doswiadczeniami
dzieci moga sie identyfikowac. | podobnie
jak dzieci, lalki przezywaja wesote i smutne
chwile. Potrafia tez o nich opowiadac. Dzieci
szybko je akceptuja i niecierpliwie oczekuja
ich odwiedzin.
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Rodzaj lalek oraz ich charakter zalezy od
tego, jakie dzieci uczeszczaja do danej
grupy przedszkolne;j. Lalki powinny
wygladac realistycznie, w przeciwnym razie
najmtodszym trudno bedzie sie z nimi
identyfikowa¢. Aby uniknac stereotypow,
wazne jest tez zebranie informacji,

przede wszystkim od rodzicow. Zadajac
rodzicom pytania, nalezy pamietac, ze
kazda rodzina jest inna — nie kazda rodzina
turecka przestrzega typowych dla Turcji
zwyczajow. Historie, ktére opowiadaja lalki
dotycza roznych aspektow zycia dzieci,

ale wprowadzaja tez nowe zagadnienia,

z ktorymi dzieci nie miaty jeszcze do
czynienia.

Dzieci identyfikuja sie z pewnymi cechami
lalek, ale lalka ma tez cechy, ktorych nie
mozna odnalez¢ w grupie przedszkolakow,
co pozwala im zetknac sie z innoscia.
Opowiadajac o niesprawiedliwym
traktowaniu lub odrzuceniu, lalka umozliwia
rozmowe o podobnych doswiadczeniach.
Uczy szacunku dla odmiennosci, a oprdcz
tego pomaga dzieciom uporac sie ze
smutnymi lub trudnymi doswiadczeniami —
dzieci nie musza sie z nimi zmagac¢

w pojedynke.

Co moga zdziata¢
lalki-osoby?

Pomagaja osiagnac wazne cele rozwojowe:

*  Umacniaja tozsamosc wtasna
i toZsamos¢ grupy odniesienia:
zabawa z wykorzystaniem lalek
pozwala dzieciom doswiadczy¢ uznania

i szacunku wobec nich samych oraz
wobec ich rodziny, ktéra jest dla nich
pierwsza grupa odniesienia.

e  Ucza roznorodnosci: lalki umozliwiaja
poznanie roznych kultur.

e Ucza krytycznego podejscia do
uprzedzen i dyskryminacji: pomagaja
dzieciom zrozumiec koncepcje
sprawiedliwego i niesprawiedliwego
traktowania.

o Ucza sprzeciwu wobec uprzedzen
i dyskryminacji: pomagaja bronic sie
przed krzywdzacymi osadami, ucza
rozwigzywania probleméw, pomagaja
zdobywac nowe umiejetnosci.

Korzysci dla dzieci

Przyjemnosc wyniesiona ze spotkania

z innym sprawia, ze dzieci ucza sie
naturalnie traktowac r6znorodnosc, stawiac
czoto niesprawiedliwemu traktowaniu,
wptywac na zmiane stanowiska innych

i wspolnie dziatac¢ na rzecz rownosci. Wazne
jest przy tym uczenie sztuki dialogu

i negocjacji, co umozliwia wymiane
pogladow w duchu wzajemnego szacunku.

Anglia:

Dania:

Holandia:

Irlandia P6tnocna:

Niemcy:



Stowo o0 Romach,

Artykut omawia sposoby przeciwdziatania nietolerancji,
na jakqg od wiekow narazona jest spotecznosc¢ romska
w wielu panstwach europejskich.

Historia represji

Pierwsi Romowie przybyli do Europy ponad tysiac lat temu
z terenow potnocnych Indii. Dzis ich spotecznosé¢, wedtug
réznych szacunkow, liczy 8-12 miliondw osob. Najwiecej
Romow zyje w Rumunii, na Stowacji,

w Butgarii, na Wegrzech i w krajach bytej Jugostawii.

0d momentu pojawienia sie w Europie Romowie
doswiadczali podejrzliwosci i przesladowan. Hitlerowcy
zamykali ich w gettach i obozach koncentracyjnych, gdzie
wielu zgineto. W czasach stalinowskich zabijano ich

i poddawano represjom.

W okresie powojennym zycie w krajach komunistycznych
byto znosne, bo dwczesny system zapewniat dach nad
gtowa, opieke zdrowotna i zatrudnienie. Sytuacja Romow
pogorszyta sie po upadku komunizmu. Dzi$ nie maja oni
dobrych mieszkan, nalezytej opieki lekarskiej i wtasciwego
dostepu do oswiaty. Dzieci romskie powszechnie umieszcza
sie w osobnych klasach i posyta do specjalnych szkét,
gdzie poziom nauczania jest z reguty nizszy. Romowie,
pozbawieni srodkow i wyksztatcenia, nie sa w stanie
odnalez¢ sie na rynku pracy, nie maja tez za co zatozy¢
wtasnej firmy.

Wielu wschodnioeuropejskich Roméw wystapito o prawo
pobytu w innych krajach, cho¢ niewielu udato sie je
uzyskac. Najwiecej podan o przyznanie statusu uchodzcy
ztozono pod koniec lat 90. XX wieku. Od tej pory sytuacja
Romow w dziedzinie opieki zdrowotnej i edukacji nieco
sie poprawita. Panstwa kandydujace do Unii Europejskiej
musiaty wprowadzi¢ zmiany w uregulowaniach prawnych
i podjety realizacje programéw uwzgledniajacych potrzeby
Romow, na przyktad w szkotach stowackich zatrudniono
asystentow romskich, pomagaja oni w adaptacji do
srodowiska szkolnego i ucza stowackiego, ktory dla
wiekszosci dzieci romskich jest jezykiem obcym.

Dzieki fundacjom prywatnym i organizacjom pozarzadowym
powstato wiele dziatan adresowanych do spotecznosci

Romow, w tym Romska Inicjatywa Edukacyjna, ktéra
funkcjonowata w latach 2002-2005. Program realizowata
organizacja Open Society Institute przy wspotudziale
cztonkow International Step by Step Association jako
partnerow krajowych na terenie siedmiu krajow: Butgarii,
Czarnogdry, Macedonii, Serbii, Stowacji, Stowenii i
Wegier. Inicjatywa miata cztery cele: poprawe wynikow
nauczania; integracje dzieci romskich przez posytanie ich
do klas i szkot ogolnodostepnych; dziatalnos¢ na rzecz
dzieci i mtodziezy w wieku 0-18 lat przy wspotpracy wielu
organizacji partnerskich, w tym romskich organizacji
pozarzagdowych; a takze wptyw na polityke poprzez
wprowadzanie zmian systemowych. W wyniku tych dziatan
2 tysiace dzieci romskich zaczeto chodzi¢ do przedszkola,
a kilkaset podjeto nauke w klasach integracyjnych. Ponadto
wielu nauczycieli i asystentow romskich podniosto swoje
kwalifikacje zawodowe.

Romska Inicjatywa Edukacyjna
w Butgarii

Romowie stanowia okoto 8% ludnosci Butgarii (okoto

680 tysiecy w 2000 roku). Poniewaz bardzo wielu

uczniow romskich porzuca szkote, gtownym celem

Romskiej Inicjatywy Edukacyjnej byto zachecenie ich do
kontynuowania nauki. Zidentyfikowano trzy momenty
krytyczne. Pierwszy to przejscie z przedszkola do szkoty
podstawowej. Powodow niecheci do szkoty jest kilka. Przede
wszystkim wielu rodzin romskich nie stac¢ na przedszkole,
ktore jest ptatne, dlatego wychowaniem przedszkolnym
objetych jest zaledwie 16% dzieci romskich. Okoto 8-10%
Romow nie zna innego jezyka poza romskim. W niektorych
miastach szkoty zatrudnity asystentow romskich i otworzyty
zerowki dla wyrownywania szans edukacyjnych, ale nie
wszedzie mozna przeznaczyc fundusze na takie dziatania.

Drugi moment krytyczny to przejscie ze szkoty podstawowej
do gimnazjum, czyli przetom klasy IV i V. W tym przypadku
powody porzucania nauki sa nastepujace: nieznajomos¢
materiatu wymaganego do ukonczenia IV klasy, brak
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srodkéow materialnych, wczesne zawieranie
matzenstw przez romskie dziewczeta oraz
brak wsparcia dla ambicji edukacyjnych
dzieci ze strony rodziny i srodowiska.

Trzeci moment krytyczny pojawia sie pod
koniec gimnazjum, kiedy trzeba zda¢
egzamin dopuszczajacy do dalszej nauki.
Wymagania s3 wysokie, a uczniowie zwykle
potrzebuja dodatkowego przygotowania

w formie pomocy ze strony rodziny lub
korepetycji, na co stac niewielu rodzicow
romskich z uwagi na brak potrzebnej wiedzy
i srodkow finansowych.

W przypadku Romskiej Inicjatywy
Edukacyjnej w Butgarii zastosowano nowe
podejscie integracyjne, obejmujace caty
system oswiaty i zapewniajace wspdtprace
wielu osob: nauczycieli, dyrektorow szkot,
rodzicow i uczniow. Podjeto dziatania
zmierzajace do poprawy jakosci edukacji
poprzez zaangazowanie spotecznosci
lokalnych i usprawnienie pracy samych
szkot. Szkolenia dla nauczycieli — dla wielu
z nich pierwsze od czasu ukonczenia studiow
pedagogicznych — obejmowaty miedzy
innymi podmiotowe traktowanie ucznia,
metodyke pracy z uczniami, dla ktorych
butgarski nie jest jezykiem ojczystym,
kulture i historie Romoéw oraz stosowanie
zasad sprawiedliwosci spotecznej w
edukacji. Opracowano tez program letnich
warsztatow.

Program letnich warsztatow

Program realizowano miedzy innymi

w czerwcu 2004 i 2005 roku w trzech
szkotach w miastach Btagojewgrad, tom

i GlozZene, gdzie okoto 95% Romow zyje
w wydzielonych osiedlach, bezrobocie siega
90%, a wskaznik analfabetyzmu szybko
rosnie. W programie wzieto udziat ponad
500 dzieci (w tym 358 dzieci romskich),
20 nauczycieli, 3 asystentow romskich

i 15 przedstawicieli romskiej spotecznosci
lokalnej. Mtodzi uczestnicy chodzili

do klas I-VIII, ale wiekszo$¢ stanowili
uczniowie z klas I-1V.

Letnie warsztaty polegaty na tym, ze przez
dwa tygodnie dzieci uczyty sie razem

w kotkach zainteresowan. Cztonkowie
kdétka muzyczno-tanecznego poznawali
instrumenty muzyczne i znanych

artystow, uczyli sie Spiewu i tanca.

Dzieci o zainteresowaniach naukowych
przeprowadzaty doswiadczenia chemiczne,
biologiczne i fizyczne. Najlepsi uczniowie
z kotka matematycznego pomagali stabszym
kolegom w rozwiazywaniu zadan.

Dzieki programowi letnich warsztatow
zwiekszyto sie zainteresowanie szkota

i zmniejszyta sie liczba uczniow
porzucajacych nauke. Wzrosto tez poczucie
bezpieczenstwa i samoocena dzieci, co
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wykazata ewaluacja zewnetrzna. Dzieci
romskie poprawity swoje dokonania szkolne,
osiagajac wyniki przewidziane w wytycznych
programowych; byty tym samym lepiej
przygotowane do podjecia i ukonczenia
nastepnego etapu nauki. Ponadto program
przyczynit sie do rozszerzenia kontaktéw
miedzy dorostymi i dzie¢mi z r6znych grup
etnicznych. Wszyscy swietnie sie bawili,
uczac sie od siebie nawzajem.

Co dalej?

Romska Inicjatywa Edukacyjna ma na koncie
wiele podobnych sukceséw; dostarczyta tez
waznych wnioskdw, na przyktad ze liczy sie
podejscie catosciowe, wspotpraca i sojusze
strategiczne, ze wazny jest centralny system
wsparcia i ze wprowadzenie kompleksowych
zmian wymaga czasu (co najmniej czterech
lat, podczas gdy Inicjatywa dziatata tylko
przez trzy lata). Trzeba tez pamietad, ze
Inicjatywa napotkata na rézne przeszkody,
prébujac pomdc w wyrownywaniu szans
dzieci romskich. Zmiany w polityce na
szczeblu rzadowym nie zawsze skutkowaty
zmianami w polityce na szczeblu gminnym
— brakowato do tego woli politycznej i
zrozumienia. Na przyktad rzad wegierski
zakazat prawnie segregacji dzieci w klasach
i zobowiazat sie wtaczy¢ klasy romskie
(razem 700 oddziatow) w system szkolnictwa
powszechnego do roku 2008. Niestety, nie
przewidziano narzedzi do oceny postepow
integracji, wiec niewiele sie pod tym
wzgledem zmienito. Oznacza to, ze potrzeba
dalszych dziatan, kampanii informacyjnych,
szkolen oraz srodowiskowych inicjatyw
lokalnych, a takze wiekszego wsparcia
finansowego.

Co dalej? W 2007 roku organizacje Step by
Step z Europy Srodkowej, Wschodniej

i Potudniowej zebraty od roznych
darczyncow ponad 1 mln USD na
przygotowanie programéw edukacyjnych
dla Romoéw we wspotpracy z resortami
o$wiaty. W 2005 roku Unia Europejska,
Bank Swiatowy, Open Society Institute
oraz rzady osmiu panstw podjety realizacje
przedsiewziecia pod nazwa , Decade of
Roma Inclusion” (,Dekada integracji
romskiej”). W ramach tego programu
rzady zobowiazaty sie wprowadzic dalsze
regulacje prawne zakazujace dyskryminacji
oraz podnies¢ jako$¢ ustug i infrastruktury,
miedzy innymi w dziedzinie oswiaty.
Program przewiduje czynne uczestnictwo
spotecznosci romskiej, chociaz na razie nie
wiadomo, czy uda sie je zapewnic. Ponadto,
jak stwierdza najnowszy raport oceny
dziatan, ,nawet po sprecyzowaniu, na czym
polegaja problemy z segregacja spoteczna,
w zadnym z krajow nie zaproponowano
catosciowego podejscia do problemu”.

Jak powiedziat Alexandre Marc, dyrektor
Romskiego Funduszu Edukacji na
konferencji w Budapeszcie w kwietniu

2007 roku, ,dostep do ustug edukacyjnych
wysokiej jakosci niewiele sie poprawit, co
wynika z rosnacej segregacji spotecznej”.
Premier Wegier Ferenc Gyurcsany stwierdzit
zas, ze istnieje koniecznos¢ podjecia dziatan
przez rzad w celu przyspieszenia integracji

i przyznat, ze nietolerancja wobec Romow
ma gtebokie korzenie: ,Dyskryminacja

tkwi w milionach gtow (...) a walka z nia to
zadanie trudniejsze niz tworzenie ustaw czy
instytucji”.



Nauka szacunku
dla roznorodnosci

Myriam Mony
omawia system
wczesnej opieki

i edukacji we Francji
oraz pisze, jak

w pewnej uczelni
pedagogicznej
program ksztatcenia
akcentuje nauke
szacunku dla
roznorodnosci.

System wczesnej opieki i edukacji
we Frangji

Francuski system wczesnej opieki i edukacji obejmuje ztobki
dla dzieci ponizej trzeciego roku zycia oraz przedszkola
(écoles maternelles) dla dzieci w wieku od trzech (czasem
dwoch) do szesciu lat. Oferta ustug dla najmtodszych

jest zréznicowana, podobnie jak wymagania stawiane
kadrze. Nauczyciele szkot podstawowych (instituteurs)

maja kwalifikacje, by uczy¢ dzieci w wieku 2-10 lat takze

w przedszkolach, co sprawia, ze wymagania wobec nich

sa bardzo wysokie. Pielegniarki i opiekunki w ztobkach
(puéricultrices i auxiliaires de puériculture) maja
uprawnienia do opieki nad dzie¢mi w ztobkach i placowkach
specjalistycznych (np. w szpitalach). Powyzsze specjalizacje
powstaty w odpowiedzi na potrzebe zapewnienia opieki
zdrowotnej dzieciom, ale dzis warunki zycia i wymagania

s3 inne, inna jest tez rola osdb pracujacych z dzie¢mi.

Wychowawcy przedszkolni

Wychowawcy przedszkolni (éducateurs de jeunes enfants) to
trzecia, stosunkowo nowa grupa zawodowa. Wychowawcy
pracuja z dzie¢mi w wieku 0-6 lat, wykorzystujac zasady
pedagogiki aktywnej, wspétpracuja takze w z rodzicami.
Zawod wychowawcy istnieje od 1973 roku. Poczatkowo
wychowawcy pracowali we wszystkich rodzajach placowek
opiekunczo-edukacyjnych, ale w latach 80. XX wieku
Ministerstwo Oswiaty wprowadzito reforme systemu,

w wyniku czego wychowawcy przestali pracowac w
ztobkach. Nieco wczesniej, w potowie lat 70., placowki
opiekuncze dla dzieci zmienity swdj charakter, stajac sie
osrodkami edukacji wczesnodzieciecej, realizujagcymi cele
oSwiatowe i spoteczne. Byta to fundamentalna zmiana,
gdyz oznaczata odejscie od koncepcji opieki nad dzie¢mi
jako ustugi samoistnej na rzecz przekonania, ze system
opieki pozostaje w scistym zwiazku z zyciem rodzinnym,
spotecznym i kulturalnym.

W 1993 roku wprowadzono zmiany w systemie ksztatcenia
wychowawcow przedszkolnych, ktdrych zaczeto teraz
zaliczac do kategorii pracownikow socjalnych. Wychowawcy
pracuja obecnie z dzie¢mi do lat siedmiu w réznych
placowkach (swietlicach, przedszkolach, osrodkach
opiekunczo-wychowawczych, szpitalach itp.). W wyniku
reformy wiekszy nacisk ktadzie sie na wspotdziatanie

z innymi specjalistami i rodzicami. W roku 1999
wspotprace z domem uznano za niezbedny element
dziatan dydaktycznych, a ustawa z roku 2002 przyznata
beneficjentom ustug socjalnych status pierwszoplanowy
— od tej pory wychowawcy przedszkolni moga pomagac
rodzinom razem z pracownikami socjalnymi, a w pracy

z dzie¢mi trzeba uwzgledniac opinie obojga rodzicow,
rowniez podczas ich nieobecnosci.

Z kolei ustawa z sierpnia 2000 roku uznata wysoka

range wychowawcow przedszkolnych w sferze pomocy
spotecznej dla matych dzieci i ich rodzin, a w roku 2005
wprowadzono dalsze zmiany w systemie ich ksztatcenia,
wymagajac ukonczenia trzyletnich studiow i uzyskania
dyplomu panstwowego. Program studiow obejmuje cztery
podstawowe dziaty:

e opieka, edukacja i pomoc (accueil et
accompagnement) dla dziecka i rodziny: 400 godzin;

*  zajecia dydaktyczne z dzieckiem: 600 godzin;

. komunikacja zawodowa: 250 godzin;

*  wspotpraca instytucjonalna, miedzyinstytucjonalna
i partnerska: 250 godzin.

Ksztatcenie teoretyczne uzupetniaja 60-tygodniowe
praktyki w pieciu roznych placowkach.

Reforma systemu ksztatcenia podniosta prestiz zawodu
wychowawcy, ktory przestat petni¢ wytacznie obowiazki
opiekuna i stat sie osoba dbajaca o wszechstronny rozwdj
dziecka. To on ocenia potrzeby opiekunczo-

-edukacyjne najmtodszych, a jego zalecenia realizuje
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zespot pedagogiczny w Scistej wspotpracy z domem. Wychowawca petni takze role pracownika
socjalnego dziatajacego na pograniczu interwencji i profilaktyki spotecznej, przy czym
profilaktyke nalezy rozumiec jako zapewnienie dziecku mozliwosci rozwoju fizycznego,
psychicznego i spotecznego z uwzglednieniem jego sytuacji zyciowej i srodowiska.

Nie chodzi tu o pietnowanie czy zaprzeczanie odmiennosci, ale o jej uznanie i wspieranie,

0 pomoc w znalezieniu wtasnego miejsca w spoteczenstwie. To wymaga od wychowawcy
szacunku dla innosci.

Nauka szacunku dla réznorodnosci w programach ksztatcenia

Ecole de Service Social du Sud Est (ESSSE) w Lyonie to osrodek ksztatcenia wychowawcow.
Podstawowy program studiow jest taki sam, jak w przypadku innych specjalizacji
pedagogicznych, ale kazda szkota realizuje ponadto wtasne programy. W ESSE mocno
akcentujemy uznanie i szacunek dla réznorodnosci. R6znorodnos¢ postrzegamy jako zrodto
rozwoju, a nie defekt wymagajacy korekty. Dlatego szczegolna uwage zwracamy na kwestie,
takie jak:

*  Rozpoznanie i szacunek dla specyfiki kulturowej kazdego dziecka, a zwtaszcza dla form
ekspresji stosowanych przez dziecko.

e Udzielanie indywidualnej pomocy dziecku i rodzicom w ramach zasad ogdlnych.

e Uwzglednianie sytuacji rodzinnej i ptci (mezczyzna, kobieta).

*  Wspdtpraca z rodzicami.

e Akceptacja indywidualnej tozsamosci dziecka, jego indywidualnych srodkow ekspresji;
pomoc w znalezieniu wtasnego miejsca w spoteczenstwie.

*  Pomoc w socjalizacji, ktéra polega na uznaniu réznorodnosci, a nie na wymuszaniu
dostosowania spotecznego.

*  Praca w zespole i realizacja potrzebnych programdéw edukacyjnych i socjalnych
w spotecznosci lokalnej (dzielnicy, gminie itp.).

e Zapewnienie powszechnego dostepu do ustug, co prowadzi do integracji spoteczne;j.

e  taczenie edukacji z pomoca spoteczna.

W okresie studiow temat szacunku dla roznorodnosci pojawia sie w roznych kontekstach
i dziataniach praktycznych. Adepci ucza sie wspotpracowacd z rodzicami i rozwijaja umiejetnosci
zawodowe, taczac nauke z praktyka. Metodyka obejmuje:

e Teorie z elementami antropologii i analizy systemowej. Studenci poznaja teoretyczne
podstawy procesow funkcjonalnych i rozwojowych danej kultury oraz dowiaduja sie,
na czym polegaja kontakty miedzy rodzina a instytucja. Teorie omawia sie na zajeciach
i wyktadach, a poruszane tematy obejmuja rézne kwestie, na przyklad sprawe tzw.
podwajnej przynaleznosci, kiedy dziecko wychowuje sie jednoczesnie we wtasnej rodzinie
i w przedszkolu.

e Udziat w sesjach, podczas ktorych wykorzystuje sie zdjecia do dyskusji na temat bardzo
réznych sytuacji rodzinnych (samotne matki, przybrani rodzice itp.). Studenci rozpoznaja
i oceniaja wtasne reakcje i odczucia wobec prezentowanych sytuacji oraz staraja sie
wyobrazic sobie, jak zachowaliby sie w rzeczywistosci.

. Praktyki w placowkach. Mozliwe jest rowniez odbycie praktyki za granica, w Europie
lub gdzie indziej. Wyktadowcy $cisle wspotpracuja z wychowawcami w placdwkach
przyjmujacych praktykantow.

*  Prace pisemna omawiajaca rozne aspekty integracji w przedszkolach. Studenci
najczesciej wybieraja tematy dotyczace zabaw, codziennych zabiegéw pielegnacyjnych
(lezakowanie, opieka, positki), bizuterii symbolicznej, jezyka ojczystego, a takze tematy
zwiazane z zachowaniami o podtozu ideologicznym (wegetarianizm, wierzenia religijne),
zachowaniami podyktowanymi troska o zdrowie i z konkretnymi sytuacjami zyciowymi
dzieci.

*  Pogtebianie wiedzy przez lekture oraz kontakt z innymi osrodkami i programami
zainteresowanymi promowaniem réznorodnosci (np. DECET, Children in Europe, Le Furet).

e Zajecia plastyczne uzupetniajace.

Ponadto szczegdlng wage przywigzujemy w ESSSE do wspotpracy z DECET w ramach projektu
wspieranego przez Fundacje Bernarda Van Leera.
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Gdy nie ma
przedszkola

Monika Rosciszewska — Wozniak

Monika Rosciszewska-Wozniak:
Badania naukowe prowadzone w
ostatnich latach na Swiecie dowodza,
7e rozwoj mozliwosci intelektualnych
jest szczegolnie dynamiczny w
pierwszych latach zycia dziecka. Wtedy
wtasnie dzieci sa chtonne jak gabka iz

najwieksza intensywnoscia staraja sie
rozumiec swiat, znalez¢ w nim miejsce
dla siebie. Szukaja wzorcow, sprawdzaja
granice, uczg sie bycia z innymi. Dzieci,
ktore nie chodza do przedszkola
rozwijaja sie wolniej, nie nabywaja tak
szybko umiejetnosci spotecznych. Sa
mniej pewne siebie przez co gorzej
radza sobie w szkole.

M.R.-W.: Polsce przedszkole jest
jedyna forma edukacyjna dla
najmtodszych dzieci. Tymczasem

w innych krajach dzieciom oferuje sie
réznorodne zajecia: grupy zabawowe,
swietlice, wypozyczalnie gier

i zabawek edukacyjnych. W Portugalii
na terenach wiejskich istnieje system
wedrujacych nauczycielek, ktore
docieraja z zajeciami edukacyjnymi
czasem nawet do jednego dziecka.
My do wczesnej edukacji nie
przywiazujemy wystarczajacego
znaczenia. Od poczatku lat 90 XX
wieku zamknieto ponad jedna trzecia
przedszkoli w Polsce. Cho¢ trudno

to sobie wyobrazi¢ w 860 gminach
nie ma ani jednego przedszkola!

Dzis do przedszkola chodzi srednio
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co trzecie dziecko w wieku 3-5 lat. Na wsi
jest to prawie trzy razy mniej, czyli 13,5 %
wszystkich dzieci w tym wieku,

a sa wojewodztwa, gdzie ten wskaznik jest
nizszy niz 5%. Sytuacja w Polsce jest wiec
naprawde dramatyczna.

A trzeba pamieta¢, ze upowszechnianie
edukacji przedszkolnej to inwestowanie

w rozwoj kapitatu spotecznego wsi.
Uruchamianie réznorodnych zaje¢ dla dzieci,
to tworzenie miejsc pracy, gtownie dla
bezrobotnych kobiet. To takze podnoszenie
atrakcyjnosci gmin wiejskich — sposdb

na przyciaganie ludzi, ktérzy moga tam
przyjecha¢. Upowszechniane wczesnej
edukacji to takze jeden ze sposobdw na
zatrzymane emigracji aktywnych mtodych
ludzi, ktdérzy nie wyjada, jesli beda mogli
zapewnic¢ swoim dzieciom dobre warunki
edukacyjne.

M.R.-W.: Pomagamy gminom

w budowaniu nowych, elastycznych form
wczesnej edukacji dzieci w wieku 3-5 lat.

W ramach programu powstaja Osrodki
Przedszkolne, ktére pozwalaja wyréwnywacd
szanse edukacyjne dzieci na wsi. Osrodki,
zaleznie od mozliwosci gmin, mieszcza sie w
domach kultury, szkotach lub bibliotekach.
Trzy lub cztery razy w tygodniu dzieci
uczestnicza w kilkugodzinnych zajeciach,
prowadza je przeszkoleni przez Fundacje
nauczyciele. W dziataniach Osrodkéw bardzo
wazna role odgrywaja rodzice. Biora udziat
w zajeciach z dzie¢mi i s3 zapraszani do
dzielenia sie swoimi pomystami.

M.R.-W.: Rodzice maja dobra intuicje.
Kiedy widza swoje dziecko szczesliwe,
zainteresowane i zajete szybko

przekonuja sie, ze warto wtozyc wysitek w
systematyczne przyprowadzanie go do —
jak to nazywaja — ,przedszkola”. Rodzice
szybko dostrzegaja zmiany w zachowaniu
dzieci — mowia, ze sa Smielsze, zadaja
wiecej pytan, maja bogatszy jezyk, potrafia
dzieli¢ sie zabawkami z innymi dzie¢mi.
Fakt, ze Osrodek prowadzony jest przez
nauczyciela i dyzurujacych rodzicéw wptywa
na bardzo dobra wspotprace i poczucie
wspotodpowiedzialnosci za rozwéj dzieci.
W kazdym Osrodku jest kilkoro rodzicow,
ktdrzy zarazaja entuzjazmem innych.
Wazne, zeby nauczyciel umiat zaufaé
madrosci rodzicow. | wtedy bardzo szybko
Osrodek staje sie miejscem wspolnym dla
dzieci, rodzicow i nauczyciela. Wystarczy
pé6t roku, aby wiesc o zajeciach dotarta do
innych miejscowosci i sasiednich gmin.
Rodzice sami wystepuja wtedy z inicjatywa
utworzenia nowej grupy. Na przyktad

w gminie Srokowo w wojewddztwie
waminsko-mazurskim, jedna z matek
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dowiedziata sie 0 naszym programie

,Gdy nie ma przedszkola” i zadzwonita

do Fundacji po pomoc. Poniewaz dla

nas podmiotem do wspotpracy jest

gmina, poradzilismy jej, zeby zebrata

kilka mam i porozmawiata z wtadzami
samorzadowymi. Kobiety poszty do wojta
duza grupa z pietnasciorgiem dzieci i w pét
godziny przekonaty go do tej inicjatywy.
Znalazt bezrobotna nauczycielke, po
studiach pedagogicznych, ze specjalizacja
logopedyczna. Srokowo jest dla nas
znakomitym przyktadem sity sprawczej
rodzicow, pokazujacym jak wiele moze
zdziatac¢ determinacja i presja dorostych,
gotowych walczy¢ o dobra przysztosc swoich
dzieci.

M.R.-W.: Najwiecej mam radosci, jak patrze
na nauczycielki i dzieci. Dzieci rozkwitaja,
staja sie Smiate i ciekawe tego, co jest i
tego, co bedzie. Dziela sie chetnie swoimi
teoriami na temat swiata, pokazuja rysunki.
Mito jest tez obserwowac rozwoj nauczycieli
—ich wzrastajaca pewnos¢ siebie,
zadowolenie z sensu tego, co robig. Wiem,
jak wazne dla nich jest to, ze ich dzieci
dobrze sprawdzaja sie w zerowce. Mamy
nawet sygnaty, ze nasze dzieci przewodza

w grupach wsrdd starszych kolegdw,

a nauczyciele chwala je bardzo za
dojrzatos¢, znajomosc zasad

i przygotowanie do pracy w grupie.

M.R.-W.: Takich historii jest wiele,

ale przychodzi mi do gtowy Wiktoria.
Piecioletnia Wiktoria zostata zapisana

do Osrodka Przedszkolnego przez mame
wbrew decyzji taty. Uwazat, ze nie jest jej
to potrzebne. Byt przekonany, ze poniewaz
jest niesmiata, zamknieta w sobie, z nikim
nie rozmawia — zajecia w Osrodku nic nie
zmienia. Rzeczywiscie przez pierwsze trzy
miesiace dziewczynka z nikim sie nie bawita,
nie rozmawiata ani z nauczycielkami, ani

z innymi dzie¢mi, siedziata przy mamie.
Nie umiata wycina¢, w domu nie dostawata
nozyczek, poniewaz ,mogta sobie co$
zrobi¢” albo ,zabataganitaby caty dom”.
Nie znata plasteliny ani kolorowych
pisakow. Kiedy zobaczyta marker pytata
pania, co to jest i co sie tym robi. Po okoto
trzech miesiacach, kiedy dzieci w Osrodku
hodowaty cebule zazyczyta sobie, by
ojciec pozwolit jej zrobic to samo w domu.
Szczegbtowo opowiedziata o hodowaniu
rosliny. Wéwczas ojciec zmienit swoja
postawe wobec zaje¢ w Osrodku. Zabrat
do naprawy zepsuty wozek dla lalek.
Przychodzit na spotkania z psychologiem,

na uroczystosci. Byt to moment
przetomowy. Wiktoria zaczeta uczestniczy¢
w zajeciach, rozmawiac z innymi, Spiewata,
uczyta sie wierszykdw i deklamowata.
Nauczyta sie wycinac, lepic z plasteliny

i ciastoliny. Zmienita sie tez w domu. Teraz
Wiktoria uczy sie w klasie ,,0” w klasycznym
przedszkolu i nauczycielka jest z niej bardzo
zadowolona.



pisze o pracy ptockiej Pracowni

Sztuk Wizualnych , Farbiarnia” z dzie¢mi z podworek.

Czy istnieje miejsce, ktore petni jednoczesnie funkcje domu,
swietlicy, placu zabaw i boiska, teatru, galerii sztuki i kina,
kawiarni, stotowki i suszarni prania? Nawet jesli wydaje

sie to niemozliwe, jest takie miejsce — to podworko przy
Tumskiej 9 w Ptocku.

Idac gtownym deptakiem Ptocka, czyli ulica Tumska,
taczaca centrum komunikacyjne ze Starym Miastem i Wista,
podworko przy kamienicy numer 9 mozna minac zupetnie
niepostrzezenie. Jednak nawet najmtodsi mieszkancy
miasta Swietnie znaja ten adres. Na Scianie kamienicy wisi
tablica informujaca, ze miesci sie tu Ptocki Osrodek Kultury
i Sztuki. Powodem codziennych wizyt dzieci z okolic jest
przede wszystkim jedna konkretna pracownia, utworzona

w piwnicach Osrodka trzynascie lat temu. To ,Farbiarnia”.
Jej projekty sprawity, ze zaczarowane zostato podwérko
przy Tumskiej 9, a chwile pdzniej jego mieszkancy,
szczegolnie ci najmtodsi, potem zas mieszkancy sasiednich
podworek.

Dziatania przy Tumskiej miaty na samym poczatku

wymiar gtoéwnie estetyczny. Wpisywaty sie w hasto
Lupiekszania podworek”, ktore przywiozta do Ptocka i

do ,Farbiarni” Zofia Bisiak z Centrum Animacji Kultury

w Warszawie. Projekt miat polegac na zmienianiu
zapuszczonych podworek w miejsca przyjazne mieszkarnicom
— na oczyszczaniu ich ze $mieci, obsadzaniu drzewami

i kwiatami, ale takze na wprowadzaniu drobnych
inwestycji architektoniczno-budowlanych. Dzi$ trudno
uswiadomic sobie, w ktorym momencie te akcyjne
dziatania przerodzity sie w ciagta prace i przybraty forme
projektu spotecznego stuzacego wyréwnywaniu szans
mieszkajacych tu dzieci. Stato sie tak ze wzgledu na
specyfike miejsca i na ludzi, ktorzy je zamieszkuja. To w
wiekszosci niezamozne, wielodzietne rodziny, w ktorych
dzieci prawie caty czas spedzaja poza domem. Jak sa na
podworku, wtedy bez problemu moga zostac sciggniete do
domu na obiad. Najmtodszymi opiekuje sie troche starsze
rodzenstwo. Wiele z nich ma problemy w szkole, ale z ich
rozwiazywaniem muszg sobie zwykle radzi¢ same. O duzej
potrzebie aktywnosci, dziatania w grupie i bycia w centrum
czyjejs uwagi, Swiadczy zaangazowanie najmtodszych

w akcje podwadrkowe, wtasciwie od samego poczatku.

Dzieci mieszkajace w okolicznych domach szybko
przytaczyty sie do pierwszych przedsiewzie¢. Niezaleznie od
tego, czy miaty 4, czy 12 lat, szybko poczuty, ze podwadrko —
szare, brudne, bez drzew i trawy — nalezy takze do nich oraz
ze dzieki ich pomystom moze sie tu wiele zmienic. Najpierw
powstawaty mate grzadki z kwiatkami, potem przyszta kolej
na sadzenie drzew, pojawita sie idea ustawienia taweczek.
Dzieci stworzyty regulamin podworkowy, w ktérym napisaty
na przyktad, ze nie wolno sika¢ w bramie albo, ze cisza
nocna obowiazuje w nowych, ustalonych przez nich porach.

Nadspodziewanie szybko staty sie sprzymierzencami
JFarbiarni” i za ich sprawa takze dorosli mieszkaricy —
rodzice, dziadkowie, wujkowie i ciocie zainteresowali sie
troche tym, co dziato sie na podwdrku. Czes¢ z nich miata
nawet chec wtaczy¢ sie w przedsiewziecia pracowni.

»1 wtedy zaczeto sie cos wiecej niz tylko jednorazowy zryw
artystow, szalona akcja, ktéra odchodzi w niepamiec tak
nagle, jak sie pojawita” — mowi Beata Jaszczak, zatozycielka
LFarbiarni” i organizatorka projektéw artystyczno-
-spotecznych w Ptocku. , To najmtodsi mieszkancy
podworka, zafascynowani praktycznie wszystkim, co dzieje
sie wokat nich, stworzyli ten projekt. Wystarczyto pokazaé
im, ze istnieje w ogole mozliwos¢ dziatania

i realizowania pasji. Potem trzeba byto udzielac wsparcia
podczas wcielania pomystow w zycie, ale impuls, inicjatywa
pochodzity od mtodych”.

W ,Farbiarni” zebrata sie grupa — dziewczynki i chtopcy

w réznym wieku, od trzylatkdw po uczniéw ostatnich klas
podstawowki; czesto przychodzito rodzenstwo. Jedno

z pierwszych dziatan grupy dla mieszkancow okolic ulicy
Tumskiej nawigzywato do statego elementu podwérek

— suszacego sie prania. Najpierw kilka oséb wedrowato

od jednego podwadrka do drugiego, od kamienicy do
kamienicy i u spotykanych dzieci zostawiato grube zeszyty
do zapisywania i rysowania marzen. Po paru dniach zebrali
je i okazato sie, ze powstat pokazny zbior wierszykow,
komentarzy, dowcipdw, przeklenstw, zwierzen i rysunkdw.
Grupa wybrata wpisy zwiazane z marzeniami i nadrukowata
je na roznokolorowe koszulki, ktore potem zawisty na
rozciagnietym w poprzek podwarka sznurku, przyczepione
spinaczami do bielizny. Wtasciwie mogtyby wyglada¢

jak zwyczajne pranie, jednak byto ich tak wiele, byty
tadne, kolorowe i przykuwaty uwage przechodniow. Coraz
wiecej 0sdb zaczeto tu zagladac, choc wiekszos¢ z nich
bardzo niepewnie. Na podworkowa wystawe przychodzili
mali autorzy wpisow do zeszytow. Mogli odszukacd i

zabrac koszulki ze swoimi marzeniami. Stowa wydobyte

z zakamarkow mysli wrocity wiec taka nietypowa droga

do swych wtascicieli. Wszystkim ten ,$mieszny i dziwny”
pomyst bardzo sie spodobat. Dzieci z okolicznych podworek
zauwazyty tez ze tu, na Tumskiej 9 zaczyna sie chyba dzia¢
cos interesujacego.

Przez nastepne trzy lata przy ,Farbiarni” organizowano
kolejne, coraz oryginalniejsze wydarzenia. Wszystkie akcje
opieraty sie na jednym podstawowym zatozeniu — miaty
by¢ tworzone i realizowane wspoélnie z dzie¢mi, przy ich
aktywnym udziale i rzeczywistym wptywie na ostateczny
ksztatt przedsiewziecia. Na warsztatach fotograficznych
uczestnicy stawali sie dla prowadzacych przewodnikami
po miescie, to oni wybierali miejsca, ktére warto
sfotografowac i prowadzili w nie swoimi $ciezkami. Krotkie
filmiki stworzone podczas warsztatow filmowych byty
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wymyslone przez dzieci — one opowiadaty o istotnych sprawach i o
swoim miejscu, wtasnym jezykiem i na swoj sposob. Ten element
samodzielnego podejmowania decyzji i realizowania nawet
najbardziej szalonych pomystow jest podczas akcji podwérkowych
niezwykle istotny. Dzieci ucza sie tego, czego czesto nie dane

im byto nauczy¢ sie w domu — ze ich zdanie tez sie liczy, ze maja
dobre pomysty oraz ze inni chca ich stuchad. Poza tym nabywaja
umiejetnosci spoteczne — ucza sie rozmawiac z innymi, planowac
wspdlne dziatania, wspdtpracowac. Rozwijaja tez artystyczne pasje,
zaczynaja fascynowac sie nowymi rzeczami, maja takze szanse
podzielic¢ sie swoimi dokonaniami — zaprosi¢ na podworko osoby

z zewnatrz i zaprezentowad swoje prace. Fakt pracy z uznanymi
artystami, ktérzy przyjezdzaja do Ptocka specjalnie na akcje
podworkowe, zwieksza poczucie wtasnej wartosci. Dzieki wspolnej
pracy artystow i dzieci podwarko stato sie plenerowa galerig sztuki.
Na scianach budynkéw mieszkalnych Twozywo i Galeria Rusz (znane
grupy artystyczne zajmujacych sie sztuka w przestrzeni publicznej)
stworzyty murale, szablony i bilboardy. Prace spodobaty sie
dorostym mieszkaricom — sa wesote i kolorowe, przypadty tez do
gustu dzieciom — bo sa smieszne. Na jednej ze scian namalowali
ogromny napis ,DOM”, na innej okno naturalnych rozmiaréw

i zabawna postac, ktora sie przez nie wychyla. Na drewnianych
drzwiach jednego z budynkow, na czerwonym tle pojawity sie biate
kontury zwierzakéw. Podworko ozywa o roznych porach roku —
czasem za sprawa koncertu plenerowego, spektaklu, kiedy indziej
dzieki wspolnemu gotowaniu i jedzeniu sobotniego sniadania na
swiezym powietrzu albo przy wspdlnych porzadkach.

,Farbiarnia” jest czescia rzeczywistosci mieszkaricow Tumskiej,
wyraznie wtopita sie w ich codziennos¢. Dla najmtodszych jest tu
wtasciwie ,0d zawsze". Beata Jaszczak dba, zeby dzieci nigdy nie
pomyslaty, ze miejsce zyje niezaleznie od ich udziatu

i zaangazowania. Stara sie za kazdym razem podkresla¢, ze to

jak funkcjonuje pracownia zalezy od wszystkich, wszyscy sa tez w
pewnym stopniu za nia odpowiedzialni i maja swoje mate obowiazki.
Waznym momentem przy tym podziale zadan i odpowiedzialnosci
byto oddanie w rece mtodych osobnego pomieszczenia na
podworku — matej salki w podtuznym budynku garazowym.

To miejsce nazywane jest przez wszystkich stajenka. ,To ptockie
okreslenie na takie zachowanka na podworkach, ktore kiedys byty
stajniami dla koni” — ttumaczy Beata Jaszczak. W stajence same
dzieci organizuja wystawy i pokazy filmowe, bardzo kameralne,

bo sala pomiesci najwyzej 20 osdb. To takze swietlica i miejsce,

do ktdrego po prostu sie zaglada. W sercach dzieciakow zajmuje
szczegdlna pozycje, w koncu — jak same mowia — ona jest nasza.
Kiedy wspélnie z opiekunami planowane jest jakies wydarzenie

i trzeba zdecydowad, gdzie zorganizowac wystawe, a gdzie pokaz
starych bajek na slajdach, od mtodziezy mozna spodziewac sie
jednej odpowiedzi: ,No jak to gdzie? W stajence!”. Szczeg6lna
piecze trzymaja nad salka Magda, Karolina i Sebastian — rodzenstwo
mieszkajace kilka pieter nad ,Farbiarnia”. To najwytrwalsi uczestnicy
wszelkich wydarzen. ,Ich obecnos¢ uswiadamia nam, ile to juz
czasu mineto od powstania pracowni. W pierwsze dziatania bardzo
zaangazowany byt Albert — najstarszy brat Magdy, Karoliny i Sebka.
Pozostata trdjka to byty wtedy kompletne maluszki. Teraz sami
przejmuja inicjatywe na podwérku...”

Takze dorosli nie zastanawiaja sie juz chyba, jak wygladatoby to
miejsce, gdyby nie byto Beaty Jaszczak i skupionych wokat niej
ludzi. A to akurat mozna bez trudu odgadna¢, obserwujac sasiednie
podworka. W samym sercu miasta, w jego historycznej czesci, ze
stara zabudowa — rozlegtych podworek, czasem przechodzacych
jedno w drugie, jest bardzo wiele. Kazde z nich jest zamknietym
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Swiatem. Wiekszos¢ jest szara, otoczona zniszczonymi kamienicami.
Centralnym punktem jest najczesciej piaskownica, w ktorej siedza
najmtodsze dzieci albo trzepak — dla troche starszych. Dzieciaki z
Tumskiej 9 doskonale wiedza, kto gdzie mieszka i pod ktdrym oknem
trzeba wotac, zeby wyciagnac kolege z klasy na pitke. Wiedza, jakie
zasady obowigzuja na poszczegdlnych podwdrkach, gdzie mozna
zajrzec z aparatem fotograficznym podczas warsztatow, a gdzie
lepiej nie zagladad. Jest kilka miejsc, dokad szczegdlnie chetnie
chodza sie bawic. Na pewnym etapie dziatan u dzieci pojawit sie
pomyst, by takze w innych miejscach ,robic takie fajne rzeczy jak
przy »Farbiarni«”. | tu otworzyta sie przestrzen i mozliwosci nowych
dziatan. Byta to takze oznaka pewnego sukcesu w pracy z grupa z
Tumskiej — dzieci uznaty, ze dzieje sie u nich cos na tyle cennego,

ze warto pokazac to innym. Poczuty, ze maja co$, czym moga sie
pochwali¢, ale chciaty sie tez tym podzieli¢. Wymyslili wspolnie

z opiekunami, by oprocz wszystkich akgji i codziennych inicjatyw,
zorganizowac takze cykliczng impreze i wtaczy¢ w nia wiecej ludzi,
zwrocic sie do mieszkancow catego miasta. Tak powstat Festiwal
Podwadrkowy. Odbywa sie dwa razy w roku: pod koniec wakacji

i w czasie ferii zimowych. ,Farbiarnia” rozszerzyta swoje akcje na
kilka podworek w sasiedztwie. W czasie letniej edycji festiwalu w
2002 roku miedzy czterema podworkami przy Tumskiej i kilkoma na
Grodzkiej krazyt ,teatr w szafie” zainicjowany przez dwdjke artystow
— aktorow i lalkarzy, stworzony przez nich wspélnie z dzie¢mi.

Do starej szafy zapakowali wszystkie rekwizyty potrzebne do
spektaklu lalkarskiego. Na drzwiach zainstalowali scenografie, ktora
ukazywata sie w catej okazatosci po ich otworzeniu. Dawali spektakl
w jednym miejscu, a potem na kdtkach przymocowanych do mebla
przewozili teatr w kolejne.

Autorzy projektow stawiaja sobie pytania o rezultaty dziatan,

0 zmiane, jaka one spowodowaty. Widoczne efekty znajdujemy

w przestrzeni miasta — na podwdrkach, ktdre staja sie coraz
bardziej kolorowe, na Scianach budynkow, gdzie artysci tworza
swietne prace. Zwiekszyto sie zaangazowanie mieszkancow we
wspolne inicjatywy. Powstato kilka publikacji, ktére moga pomaéc
rozpowszechni¢ pomyst dziatan podworkowych takze w innych
miejscach w Polsce. Jednak to, co najcenniejsze wydarza sie w zyciu
i rzeczywistosci dzieci, ktore uczestnicza w dziataniach ,Farbiarni”.
Nabieraja wiary w siebie. Dzieki zaangazowaniu rodzicéw maja
okazje spedzic¢ z nimi wyjatkowy czas i zrobic co$ wspolnie.
Zdobywaja nowe umiejetnosci i zyskuja przekonanie, ze takze
innym moga zaproponowac co$ cennego. W przysztosci zaowocuje
to organizacja przez nich wtasnych przedsiewziec i rozwijaniem
istniejacych dziatan na rzecz najmtodszych mieszkancow podwarek.
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o ciekawych projektach

, czyli o roznorodnosci i rownosci w Irlandii

Projekt , Eist” oferuje programy szkoleniowe uczace szacunku dla innosci w osrodkach wczesnej opieki i edukacji. , Eist” (po irlandzku
»stuchaj”) dziata przy Pavee Point Travellers Centre w Dublinie — organizacji pozarzadowej broniacej praw koczownikow irlandzkich
(www.paveepoint.ie).

Irlandzcy koczownicy (Irish Travellers) to grupa etniczna liczaca okoto 30 tysiecy osdb, ktora od wiekow stanowi cze$¢ spoteczenstwa
irlandzkiego. Wiele ich taczy z koczowniczymi ludami Europy i Romami, miedzy innymi tradycja wedrowki i wielopokoleniowej rodziny,
niechec do osiadtego trybu zycia i kultywowanie wtasnej odrebnosci. Irlandzkie placowki wczesnej opieki oraz programy ksztatcenia
nauczycieli edukacji elementarnej nie zajmowaty sie dotychczas kwestiami rdznorodnosci i rownosci. Przedszkola i szkoty przeznaczone

dla mniejszosci koczownikéw dziataty albo na zasadzie segregacji, albo asymilacji. Miato to powazne skutki w postaci niedostosowania
programow do potrzeb dzieci, ktorych odrebnos¢ kulturowa na ogot lekcewazono. Cel programu to pokazanie wychowawcom, jak w
praktyce uczyc¢ szacunku dla odmiennosci przy wykorzystaniu wynikéw najnowszych badan, istniejacych uregulowan prawnych i konwencji
ONZ. ,Eist” stawia sobie réwniez za cel zainteresowanie politykéw problematyka réznorodnosci i wyréwnywania szans oraz wprowadzenie
tych tematéw do programéw edukacji elementarnej. W 2006 roku Urzad do spraw Dzieci wydat przygotowana przez zespét ,Eist” publikacje
pt. Jak uczyc réznorodnosci i rownosci — wskazowki dla nauczycieli (www.omc.gov.ie).




w Irlandii Potnocnej

Amerykanska organizacja Peace Initiatives Institute
oraz potnocnoirlandzka organizacja dziatajaca na
rzecz wczesnej edukacji NIPPA stworzyty wspolnie
nowatorski i ambitny program edukacyjny pod nazwa
~Media Initiative for Children — Northern Ireland”
(,Media dzieciom w Irlandii Pétnocnej”), jego celem
jest budowanie szacunku dla odmiennosci. W ramach
programu telewizja emituje krdtkie filmy animowane,
a przedszkola dostaja specjalne zestawy edukacyjne,
ktorym towarzysza wytyczne programowe do realizacji
podczas zajec¢ grupowych.

W Irlandii Pétnocnej uprzedzenia wobec osob
wyznajacych inng religie sa ciagle zywe, powodujac
napiecia, a nawet sporadyczne akty agresji. Podziat

na katolikow i protestantow bezposrednio dotyka
najmtodszych. Mniej wiecej jedna trzecia dzieci w wieku
do lat szesciu uswiadamia sobie istnienie podziatow, a
okoto 15% otwarcie wyraza uprzedzenia religijne.

Do realizacji programu przeszkolono ponad 440
réznych placowek edukacji przedszkolnej, a skorzystato
z niego bezposrednio okoto 10 tysiecy dzieci. Ponadto
z badan rynkowych wynika, ze filmy animowane w
telewizji obejrzato okoto 70% wszystkich dzieci i
rodzicow mieszkajacych w Irlandii Potnocne;j.

Wiecej informacji mozna znalez¢ na stronie
www.mifc-pii.org

wszyscy czujq sie jak u siebie w domu?

Organizacja Kinderstad prowadzi 74 osrodki przedszkolne
zatrudniajace 750 nauczycieli. W ramach dwuletniego
programy ogolnokrajowego ,Rodzice a roznorodno$c¢”
uczestnicy opracowali nowe metody wspotpracy z rodzicami,
oparte na pomystach inicjatywy DECET. Nastepnym krokiem
byto stworzenie — we wspotpracy z innymi organizacjami —
regionalnego programu szkoleniowego pod nazwa , Parents are
worth it” (,Rodzice sie licza"). Pozytywne efekty to pogtebienie
wiedzy, poprawa umiejetnosci komunikacyjnych i wykorzystanie
dodatkowych narzedzi, na przyktad ,galerii rodzinnej”.

Pomyst polega na tym, ze wychowawca prosi rodzicow o
przyniesienie fotografii przedstawiajacych ich zycie codzienne,
krewnych, znajomych, zwierzeta domowe, wnetrza itp.
Podopieczni i rodzice proszeni sa o opisanie zdje¢, ktore
nastepnie wiesza sie na $cianie na wysokosci oczu dziecka.
Przedszkolaki bardzo sie ciesza, ze ich zdjecia rodzinne wisza
w sali — czesto podbiegaja do ,galerii”, udzielaja objasnien
rowiesnikom, powtarzaja imiona bliskich i przytulaja sie do
fotografii, gdy sa zmeczone lub smutne. W ten sposdb w
przedszkolu towarzyszy im wtasne srodowisko domowe, co — jak
sie okazuje — daje bardzo dobre wyniki.

W Kinderstad rodzice co kwartat wypowiadaja sie na zadane
tematy. Raz na pot roku uczestnicza w badaniu poziomu
satysfakcji. Rodzice zapraszani sa na spotkanie specjalne,
poswiecone wytacznie omowieniu potrzeb ich dziecka. Kazda
z placowek ma wyznaczone zadania do realizacji w czterech
gtownych obszarach, ktorych tematy to: razem zy¢, razem
dziata¢, razem myslec i razem decydowac.
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Anke van Keulan i Peter Moss
rozmawiajq z Glendg MacNaughton,
dyrektorkg Centre for Equity and
Innovation in Early Childhood (CEIEC)
na Uniwersytecie w Melbourne i znang
rzeczniczkg wyrownywania szans dzieci.

Glenda MacNaughton: Studiowatam pedagogike
przedszkolng w Australii w poznych latach
szescdziesigtych. Byt to czas protestow przeciw
wojnie w Wietnamie, przeciw rozprzestrzenianiu
broni jadrowej, czas walki o prawa Aborygenow
do ziemi i walki o prawa kobiet. | tak zostatam
feministka, dziataczka antywojenna i nauczycielka
przedszkolna. Dlaczego tak sie stato? Przyczyny
byty ztozone, a dzi$ nawet trudne do odtworzenia;
na pewno skierowaty mnie na droge, na ktorej
kwestie rdwnosci i réznorodnosci nabraty dla mnie
szczegolnego znaczenia.

Glenda MacNaughton: CEIEC powstat jako
osrodek naukowy przy Uniwersytecie w Melbourne
w listopadzie 2001 roku z inicjatywy tamtejszego
Wydziatu Pedagogiki w ramach strategicznego
planu, ktéry miat na celu wsparcie badan w

najwazniejszych dziedzinach stanowiacych przedmiot

studiow. W tym czasie pracowatam z coraz wieksza
liczba doktorantéw pedagogiki zajmujacych sie
tematyka réwnosci i miatam nieliczng, ale oddana
grupe wspotpracownikéw zainteresowanych

kwestiami praw dziecka i sprawiedliwosci spoteczne;.

Uwazatam, ze mozemy i powinnismy skoncentrowad
wysitki na zapewnieniu bezpiecznych i stabilnych
warunkow naszej pracy po to, by zaproponowac
bardziej systematyczne dziatania, ktdrych podstawa
bytyby wyniki badan naukowych,
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Glenda
MacNaughton

a celem wprowadzenie postepowych zmian spoteczno-politycznych w dziedzinie
edukacji elementarnej. Praca naszego osrodka opiera sie na czterech podstawowych
zatozeniach: wszystkie dzieci maja prawo do czynnego udziatu w zyciu spotecznym
jako petnoprawni obywatele, wolni od dyskryminacji z powodu przynaleznosci rasowej,
ptci czy pochodzenia klasowego; wspotpraca miedzy Uniwersytetem a spotecznoscia
lokalna jest niezbednym czynnikiem promowania réwnosci, sprawiedliwos$ci spotecznej
i nowatorskiego spojrzenia na wychowanie; solidne badania naukowe sa podstawa
zapewnienia dzieciom coraz lepszych warunkéw rozwoju; podejscie interdyscyplinarne,
taczace réine spojrzenia na kwestie sprawiedliwosci spotecznej i réwnosci, w istotny
sposob przyczynia sie do wzbogacenia naszej wiedzy na temat wyréwnywania szans,
praw dziecka i wczesnej edukacji.

Glenda MacNaughton: Prowadzimy obecnie trzy programy badawcze —
»Citizenship, children & education” [, Prawa obywatelskie, dzieci i edukacja”],
Jldentities, equity & education” [,Tozsamos¢, rownosé i edukacja”] oraz
.Pedagogies for social change” [,,Pedagogika na rzecz zmian spotecznych”]. Kazdy
z tych programoéw sktada sie z kilku przedsiewzie¢ badawczych, na przyktad w
ramach programu ,Citizenship” wspétpracujemy z samorzadami nad zwiekszeniem
roli dzieci w tworzeniu polityki i podejmowaniu decyzji. W ramach programu
Jldentities” zajmujemy sie wspdtpraca nauczyciela z rodzicami w réznych sytuacjach
kulturowych i badamy, w jaki sposdb dzieci ucza sie okreslac tozsamos¢

w kategoriach przynaleznosci rasowe;.

Glenda MacNaughton: To zalezy od rodziny i dziecka, ale na pewno dla znacznej
grupy dzieci w dzisiejszej Australii problemem jest marginalizacja i dyskryminacja.
Uwazam, ze nadeszta najwyzsza pora, by zaproponowac jakis sposob gruntownej
odmiany sytuacji tych dzieci i ich rodzin. Dotyczy to zwtaszcza Aborygenéw, ktérych
potrzeby sa ignorowane albo nie sa zaspokajane, jak nalezy.

Glenda MacNaughton: Demokratyzacja wszystkich aspektéw wychowania,
programow nauczania, relacji miedzyludzkich i polityki edukacyjnej tak, aby

dzieci mogty sie rozwijac jako madre i sprawiedliwe jednostki tu i teraz, i nie

byty traktowane wytacznie jako przyszli pracownicy, ktorzy jeszcze zdaza zdoby¢
potrzebne doswiadczenie. Wedtug mnie, zasadnicza wage ma w tym przypadku
ksztatcenie nauczycieli przedszkolnych i badania naukowe. Uwazam, ze nalezy
zachecad nauczycieli do pogtebiania wiedzy i do krytycznej refleksji na temat
wtasnych dziatan, aby mogli oni petni¢ role ,intelektualistéow organicznych”, wedtug
terminologii Gramsciego, dziatajac na rzecz zmian demokratycznych na poziomie
lokalnym.



Glenda MacNaughton: Na to pytanie jeszcze trudniej
odpowiedziec niz na poprzednie. Byty to rézne czynniki,
rézne w réznym czasie, ale na pewno szczegélnie wazny

i trwaty wptyw wywart na mnie Paulo Freire i jego
koncepcja, ze nadzieja na zmiane kryje sie w edukacji.

Jesli chodzi o kwestie polityczne, inspiracja byty dla mnie
opowiesci, dazenia i dziatania licznych feministek dawnych
i wspédtczesnych, oséb dziatajacych na rzecz praw cztowieka
w wielu krajach Swiata oraz oséb, ktére doswiadczaja
dyskryminacji i walcza z nia, bedac w wyjatkowo trudnej
sytuacji zyciowej. W dziedzinie pedagogiki przedszkolnej
inspirowaty mnie znane aktywistki, miedzy innymi

Louise Derman-Sparks, Babette Brown, Elisabeth Dau

i wiele innych kobiet wspétpracujacych w ramach inicjatywy
DECET. Ponadto, statym zrddtem inspiracji w sferze
badawczej i dydaktycznej sa dla mnie moi studenci

(w roznym wieku), z ktorymi pracowatam lub obecnie
pracuje — ich opinie, pytania, watpliwosci i pomysty
wptywaja na to, jakie zadania stawiam przed soba i jak
rozumiem cele mojej pracy naukowej i pedagogicznej.

Glenda MacNaughton: Foucaulta odkrytam dzieki pismom
feministycznym Valerie Walkerdine i Bronwyn Davies.
Zainteresowata mnie jego analiza polityki prawdy oraz
interpretacja zaleznosci miedzy mysleniem a dziataniem.
Foucault pomaga nam zrozumie¢ powigzania miedzy
dyskursem, wiedza i wtadza; jego wyjasnienia uwazam za
frapujace, inspirujace i mobilizujace do gtebszej analizy

i skuteczniejszego dziatania na rzecz sprawiedliwosci
spotecznej i praw dziecka. Jego poglady coraz czesciej sa
podstawa refleksji na temat polityki wiedzy w pedagogice
przedszkolnej oraz faworyzowania pewnych grup kosztem
innych. Ta krytyczna refleksja umozliwia nowe dziatania
na rzecz réwnosci i pozwala nawiazad gteboki kontakt z
dzie¢mi na zasadach demokracji.

Glenda MacNaughton: Strategie moga miec forme
prostych dziatan, ktére pozwalaja na osiagniecie
pozadanych rezultatéw w okreslonej sytuacji, ale dla mnie
stowo ,strategia” ma inne znaczenie. Interesuje mnie

to, ze zaczynamy w sposdb bardziej swiadomy — czyli,

jak ja to nazywam, bardziej strategiczny — rozumiec i
ksztattowad nasze relacje z dzie¢mi. Gtédwna strategia,
ktéra to umozliwia, polega na takim postepowaniu, by
poddawac krytycznej refleksji nasze dziatania w kontaktach
z innymi dorostymi oraz dzie¢mi. Wiecej powiem o tym na
konferencji.

Glenda MacNaughton: W metodzie ksztatcenia
transformatywnego i tworzeniu srodowiska krytycznej
refleksji akcent spoczywa na rozwoju umiejetnosci
krytycznej oceny i zainspirowaniu uczestnikéw do
propagowania zmian spotecznych, co prowadzi do
postepowych zmian na poziomie lokalnym. Nauczyciele to
propagatorzy zmian i rozwoju wiedzy, a nie bezkrytyczni
konsumenci tego, co moéwia inni.

Glenda MacNaughton: Najblizsze mi jest niewatpliwie
podejscie antydyskryminacyjne, poniewaz opiera sie

ono na zatozeniu, Ze mozemy zapewni¢ sobie nawzajem
wiekszy szacunek i bezpieczenstwo, jesli zrozumiemy
oraz naprawimy krzywdzace i niesprawiedliwe relacje
wtadzy miedzy poszczegdlnymi grupami. Poniewaz takie
relacje ograniczaja nasze ludzkie mozliwosci, z nadzieja
patrze na wszelkie proby uznania réznorodnosci, ktdre
koncentruja sie na kwestiach wtadzy i wzajemnych relacji
miedzyludzkich.
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Jan Amos Komenski (1592-1670)
Jeden z najwiekszych myslicieli
pedagogicznych w historii. Cate
zycie poswiecit praktycznej
dziatalnosci wychowawczej,
pisaniu podrecznikéw szkolnych
i teoretycznemu opracowywaniu
zagadnien pedagogicznych,
a szczegolnie dydaktycznych.
Urodzony na Morawach, ostatni biskup Jednoty Braci
Czeskich Polsce, ponad 25 lat spedzit w Polsce jako
nauczyciel w szkole Rafata Leszczynskiego.
Dziatat tez w Anglii, Niemczech, Szwecji i Holandii.

Jan Amos Komenski

MISJA

Wi

Dz

Jestesmy organizacja pozarzadowg, ktora dazy do
zapewnienia optymalnych warunkéw rozwojowych i rownych
szans edukacyjnych wszystkim dzieciom w wieku 0-10 lat.
W partnerskiej wspdtpracy z rodzicami, nauczycielami i
samorzadami lokalnymi tworzymy jak najlepsze warunki
rozwoju emocjonalnego, fizycznego, poznawczego i
spotecznego dzieci.

Dazymy do podnoszenia wiedzy na temat znaczenia
wczesnej edukacji dla kariery zyciowej cztowieka. Tworzymy
innowacyjne programy edukacyjne oparte na nowatorskich
rozwiazaniach organizacyjnych i wspieramy dziatania na
rzecz wprowadzania trwatych zmian systemowych, ktére
upowszechnia edukacje przedszkolna.

Uwazamy, ze zapewnienie wszystkim dzieciom optymalnych
warunkéw rozwojowych i rownych szans edukacyjnych
prowadzi do podniesienia jakosci zycia catego
spoteczenstwa.

Chcemy przyczynic sie do uksztattowania nowego pokolenia
tworczych i ciekawych swiata ludzi, ktérzy w zyciu beda
kierowali sie zasadami tolerancji i solidarnosci spoteczne;j.

ZJA DZIECKA

Kazde dziecko to niepowtarzalna osoba. To cztowiek,

ktéry ma prawo do wyboru, samodzielnych odkry¢,
popetniania btedéw, szukania rozwiazan, podejmowania
decyzji i ponoszenia ich konsekwencji. Zadaniem rodzicow,
nauczycieli i pedagogow jest stwarzanie przestrzeni

i mozliwosci dla takiej aktywnosci dzieci, ktéra da im
poczucie, ze poznawanie $wiata jest procesem radosnym i
przynoszacym satysfakcje. Jestesmy przekonani, ze wszelkie
dziatania dotyczace dzieci powinny respektowac prawa
dziecka, zawarte w Miedzynarodowej Konwencji Praw
Dziecka.

IALAMY DLA:

dzieci — zeby mogty jak najpetniej sie rozwijac;

rodzicow — by utatwi¢ im wychowywanie dzieci i pomdc
wptywad na ich edukacje;

pedagogow i wychowawcow — by mogli unowoczesnia¢
swoje metody pracy, rozwijac¢ kreatywnos$¢, samodzielnosc i
umiejetnosci spoteczne dzieci;

dyrektorow przedszkoli i szkot — by lepiej rozumieli wage
edukacji dla rozwoju i kariery zyciowej uczniéw;
samorzadow lokalnych — by utatwi¢ im wprowadzanie
nowych rozwigzan edukacyjnych i dbanie o wysoki poziom
oferty edukacyjnej na ich terenie;

organizacji pozarzadowych — zeby wspomac ich dziatania
na rzecz wspierania dzieci i rodziny.

CO ROBIMY?

GDY NIE MA PRZEDSZKOLA

Ten i

nnowacyjny program pomaga gminom w stworzeniu

nowych, elastycznych form wczesnej edukacji dzieci

w wieku 3-5 lat. Fundacja Komenskiego jako lider oraz wspdlnie
z partnerami prowadzi w prawie 100 gminach wiejskich 360
0srodkow Przedszkolnych. Kontynuacja programu ,,Gdy nie ma
przedszkola” jest wspotfinansowana

ze $r

0sro

odkow Europejskiego Funduszu Spotecznego.

dki, zaleznie od mozliwo$ci gmin, mieszcza sie w domach

kultury, szkotach lub bibliotekach. Trzy lub cztery razy w

tygo

dniu dzieci uczestnicza w kilkugodzinnych zajeciach, ktére



prowadza przeszkoleni przez Fundacje
nauczyciele. W dziataniach Osrodkow

bardzo wazng role odgrywaja rodzice.
Biora oni udziat w zajeciach z dzie¢mi

i s3 zapraszani do dzielenia sie swoimi
pomystami.

AKADEMIA
KOMENSKIEGO

Akademia Komenskiego specjalizuje sie

w prowadzeniu catosciowych programow
szkoleniowych doskonalacych umiejetnosci
wychowawcze i pedagogiczne osob
pracujacych z dzie¢mi w wieku 3-10 lat.

Akademia Komenskiego — Osrodek
Ustawicznej Edukacji Nauczycieli i
Rodzicow — niepubliczna placowka
doskonalenia nauczycieli zostata wpisana
do rejestru Kuratorium Oswiaty w
Warszawie pod nr 95/NPDN/2003.

W ramach oferty Akademii prowadzimy

15 modutoéw szkoleniowych, m.in.: metoda
projektéw badawczych, obserwacja i
dokumentacja rozwoju dzieci, lokalne
strategie edukacji elementarnej,
wspotpraca nauczycieli i rodzicow, proces
przej$cia i adaptacji dziecka do szkoty.

Do udziatu w szkoleniach zapraszamy:

- nauczycieli wychowania przedszkolnego
i nauczania zintegrowanego,

- dyrektoréw przedszkoli,

- przedstawicieli gminnych wtadz
oswiatowych,

- personel administracyjny i pomocniczy
przedszkoli,

- rodzicow,

- pracownikow klubow i swietlic,

- wszystkich zainteresowanych edukacja
matych dzieci,

- przedstawicieli organizacji
pozarzadowych.

GRUPY ZABAWOWE

Program jest propozycja wprowadzenia
w Polsce nowej formy edukacyjnej
pomagajacej matkom matych dzieci w
rozwoju wtasnym oraz w stymulowaniu
rozwoju swoich dzieci. Grupy Zabawowe
— czyli systematyczne spotkania matek

i dzieci — pozwalaja rozwijac kobietom
umiejetnosci organizacyjne oraz spoteczne
i jednoczesnie tworza dobre srodowisko
wspomagajace wszechstronny rozwoj
dzieci. W Unii Europejskiej takie Grupy
Zabawowe s3 bardzo popularna forma
wspierania rodziny.

RODZICE PARTNERAMI
NAUCZYCIELI

w procesie adaptagji
szkolnej

Celem projektu jest wymiana doswiadczen
organizacji partnerskich na temat
stosowania metody projektow badawczych
oraz wtaczania rodzicdw w programy
utatwiajace dzieciom pokonanie progu
szkolnego. W projekcie biora udziat
organizacje z Czech, Gregji, Polski, Stowacji
i Wielkiej Brytanii (Irlandia Potnocna).
Doswiadczenia partneréw zostang
wykorzystane do stworzenia programu
szkoleniowego przygotowujacego rodzicow
i nauczycieli do korzystania z metody
projektéw w dziataniach utatwiajacych
dzieciom adaptacje w szkole.

DLA DZIECI

Jestesmy przekonani, ze dla wyréwnania
szans edukacyjnych matych dzieci

z terenow wsi i matych miasteczek
potrzebne sa dtugofalowe dziatania

i wysitek catej spotecznosci. Dlatego
wspolnie z Polsko-Amerykanska Fundacja
Wolnosci stworzyliSmy program

.Dla Dzieci”, ktory zawiera r6znorodne
dziatania zmierzajace do jednego celu:
wspieranie rozwoju matych dzieci w
niewielkich miejscowosciach i danie im
szansy na lepsza przysztos¢.

Wiecej informacji: www.dladzieci.org.pl

MALE DZIECKO

W POLSCE — raport
o sytuacji edukagji
elementarnej

To publikacja przedstawiajaca realia
edukacji dzieci w wieku 3-10 lat w naszym
kraju. Raport jest wynikiem prac zespotu
ekspertow akademickich i praktykow.

W przystepnej formie przedstawia
informacje na temat: funkcjonowania
prawa edukacyjnego, ksztatcenia
nauczycieli, roli rodzicow w edukacji,
finansowania wczesnej oswiaty, edukacji
dzieci o specjalnych potrzebach,
pochodzacych z mniejszosci narodowych
oraz z grup edukacyjnie zaniedbanych.
W raporcie mozna znalez¢ przyktady
sprawdzonych rozwiazan stosowanych

w krajach Unii Europejskiej oraz
innowacyjne propozycje polskich
organizacji pozarzadowych. Raport
diagnozuje stan wczesnej edukacji,
ujawnia sfery zaniedbane i proponuje
dziatania pozwalajace na poprawe sytuacji
edukacyjnej matych dzieci.

Bl FUNDACJA
ROZWOJU DZIECI
im. KOMENSKIEGO

Fundacja Rozwoju Dzieci
im. Jana Amosa Komenskiego
ul. Flory 1/8, 00-586 Warszawa
tel. (+ 48 22) 652 30 82, 881 15 80
tel./fax (+ 48 22) 849 30 41
e-mail: frd@frd.org.pl

www.frd.org.pl



B FUNDACJAMM  Celem Fundacji  Rozwoju  Dzieci

im.J.A.Komenskiego jest zapewnienie

ROZWOJU DZlE(l réwnggo startu zyciowego wszystkim
m KOMENSKIEGD ~ #oclm rosne razem z

Jeste$my organizacjq pozytku publicznego.

Kazdy moze przekaza¢ 1% swojego podatku dochodowego na

rzecz naszych dziataA. Zebrane fundusze trafiq do Osrodkéw

Przedszkolnych programu ,Gdy nie ma przedszkola”, ktéry

pozwala wyréwnywaé szanse edukacyjne dzieci w wieku 3-5 lat

na wsi. Srodki przeznaczymy na: zabawki edukacyine, biblioteczki o
e

dla dzieci oraz szkolenia dla nauczycielek wiejskich pracujgcych z
matymi dzieémi.

jak przekaza¢ 1% podatku?

lI o OBLICZ KWOTE | WYPEELNLJ PIT. . | , 20 ZrOZ ZEZNANIE.

Wypetnij odpowiedni formularz PIT (PIT-36, PIT-37 Wpisz .rokq k,WOTQ' k"rorq cheesz przeko’zog dla Wypetnione zeznanie zt6z do dnia 30
lub PIT-28) i ustal wysokoé¢ naleznego podatku. OPP, nie moze ona |edngk przekroczac 1% ' kwietnia w urzedzie skarbowym.
(Osoby na emeryturze oprécz otrzymanego PIT-40 podatku naleznego, wyn|k0|q§ego Z zeznania

powinny wypetnié dodatkowo PIT-37). Oblicz ile po'dotrkowego, po zoo!(rqglenlu do petnych 1% Twojego podatku przekaze urzqd
wynosi 1% naleznego podatku i wpisz te kwote w dziesigtek groszy w dt. skarbowy na konto Fundacji w terminie
odpowiedniq rubryke formularza. W rubryce , Wniosek o o ) o do 3 miesiecy. Z wyliczonej kwoty

o przekazanie 1% podatku naleznego na rzecz Pamietai, z€ p(.)dq’rnlkhnle moze POdf'el'C potrgcone zostanq koszty przelewu.
Organizaciji Pozytku Publicznego” wpisz: swojego 1% miedzy kilka organizacii.

1% mozna przekazaé tylko w zeznaniach

Fundacja Rozwoju Dzieci im.J.A.Komeiskiego ’ =z
podatkowych ztozonych w terminie.

Numer KRS: 0000166381

www.frd.org.pl/jedenprocent






