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Zespot Redakeyjny

Irene Balaguer, ,Infancia”, Hiszpania

Associacié de Mestres Rosa Sensat wydaje dwa magazyny; ,Infancia” i ,Infancia” po katalonsku, oraz

hiszpansku sze$¢ razy w roku. Oba zajmuja sie dzie¢mi w wieku 0-6 lat oraz tacza teorie z praktyka.
www.revistainfancia.org

Browen Cohen, ,Children in Scotland”, Wielka Brytania i Irlandia
.Children in Scotland” to miesiecznik, ktory oferuje pogtebione artykuty i aktualnosci dotyczace
dzieci, mtodych ludzi i ich rodzin w Szkocji.

www.childreninscotland.org.uk

Ferruccio Cremaschi, ,,Bambini”, Wtochy
.Bambini” to miesiecznik dla pedagogéw zajmujacych sie dziecmi w wieku 0-6 lat, ktory koncentruje
sie na naukowych badaniach oraz dobrych praktykach w dziataniach edukacyjnych.

Eva Gruber, , Betrifft Kinder”, Niemcy

LBetrifft Kinder” to miesiecznik zawierajacy aktualnosci

i informacje o polityce dotyczacej opieki i edukacji matych dzieci w Niemczech.
www.verlagdasnetz.de

Perrine Humblet, ,Grandir a Bruxelles”, spotecznos¢ francuska, Belgia
Cztery tysiace egzemplarzy pisma ,Grandir a Bruxelles”, sa nieodptatnie dystrybuowane co dziewiec
miesiecy.

www.grandirabruxelles.be

Teresa Ogrodzinska, Fundacja im J. A. Komenskiego, Polska
Fundacja Komenskiego to organizacja pozarzadowa dazaca do zapewnienia réwnych szans wszystkim
dzieciom w wieku od urodzenia od 10 lat.

www.frd.org.pl

Stig G Lund, ,Born & Unge”, Dania
.Born & Unge” to tygodnik nieodptatnie dystrybuowany do 50 tysiecy cztonkéw BUPL (zwiazku
zawodowego pedagogow). Zajmuje sie praktyka, teoria oraz warunkami ich pracy.

www.bupl.dk, www.boernogunge.dk

Jan Peeters, Anke van Keulen, , Kiddo"”, Flandria i Holandia

,Kiddo"” wychodzi osiem razy w roku i jest rozpowszechniane w Holandii oraz Flandrii.

Skierowany jest do praktykow pracujacych z dzie¢mi w wieku 0 - 12 lat.
www.childcareinternational.nl, www.vbjk.be

Marie Nicole Rubio, , Le Furet”, Francja
.Le Furet” wydawany jest trzy razy w roku, zajmuje sie dzie¢mi w wieku 0-6 lat. Jest czytany przez
treneréw, menedzerow i koordynatoréow we Francji.

www.lefuret.orgl

Alexandra Marques, ,,Cadernos de Educacio de Infancia”, Portugalia

APEI — Associacao de Profissionais de Educacdo de Infancia wydaje ,Cadernos de Educacdo de

Infancia” trzy razy w roku. To jedyny w Portugalii magazyn poswiecony problematyce matych dzieci.
www.apei.no.sapo.pt

Helena Ingvarsdotter, ,Tidningen Férskolan”, Szwecja
LTidningen Forskolan” wydawany jest 10 razy w roku. To magazyn skierowany do szwedzkich zwiazkow
zawodowych nauczycieli.

www.forskolan.net

Gella Varnava-Skoura, ,Mosty, Grecja

Magazyn Mosty wydawany jest szes¢ razy w roku. Skierowany jest do nauczycieli, nauczycieli
akademickich i praktykéw pracujacych z dzie¢mi. Poswiecony jest tematyce teorii, badan i dobrym
praktykom w edukacji dla dzieci w wieku 3-12 lat

www.doudoumis.gr

Nowy cztonek redakcji: Helena Buric, ,,Pucko otvoreno uéliliate” , Korak po korak, Chorwacja
Helena Buric, Pucko otvoreno ucliligte, Korak po korak (Otwarta Akademia Krok po kroku) to
organizacja pozarzadowa szkolaca nauczycieli. Jej misja jest promocja jakosciowej edukacji i opieku
dla dzieci.
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Celem , Dzieci w Europie” jest:
- stworzenie forum do wymiany mysli, doswiadczen i informaciji,
- nawiazanie dialogu miedzy teoria a praktyka,
- podkreslanie szacunku dla réznorodnosci,
wktad w rozwoj polityki i praktyki na poziomie panstwowym i europejskim,

www.korakpokorak.hr

wtaczanie osiagniec z przesztosci we wspdtczesne rozwiazania.

Numer zostat wydany dzieki dofinansowaniu Trust for Civil Society in Central & Eastern Europe




Od redakgcji

Witamy na tamach 18 numeru Dzieci w Europie,
w ktorym rozwazamy znaczenie ,miejsca”

i spotecznosci oraz ich zwigzku z ustugami

dla matych dzieci, z perspektywy miasta,
obszaréow podmiejskich oraz wsi.

Specjalne miejsce poswiecamy wsi

i jej mozliwosciom rozwojowym.

Redaktorem prowadzacym tego wydania jest
Bronwen Cohen, prezeska Children in Scotland,
wydawcy anglojezycznej wersji magazynu

Dzieci w Europie. Do obszaru jej zawodowych
zainteresowan od dawna naleza relacje miedzy
ustugami a spotecznosciami lokalnymi,
zwtaszcza w zakresie rozwoju i wykorzystywania
najblizszego otoczenia do wspomagania procesu
uczenia sie.

W poprzednim numerze Dzieci w Europie
przygladaliSmy sie zmianom, ktore zaszty

w obszarze praw dziecka. Od tamtej pory zostat
podpisany nowy Traktat Unii Europejskiej, ktory
ma wspierac rozpowszechnianie praw dziecka,
w tym takze ustug dla matych dzieci. Podczas
corocznej konferencji Eurochild 2009, urzednicy
z Hiszpanii i Belgii, krajow sprawujacych
prezydencje w 2010 roku, zadeklarowali,

ze beda wspodlnie pracowad nad rozwijaniem
unijnych Rekomendacji dotyczacych dobrostanu
dzieci. Aktualnosci na ten temat zamieszczane
s3 na stronie www.eurochild.org.

Alexandra Marques,
Cadernos de Educacao de Infancia, Portugal
Redaktor naczelny numeru 18 Dzieci w Europie
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Od edukacji regionalnej

do ozywienia gospodarczego
- czyli dlaczego miejsce

ma znaczenie

Redaktorka prowadzgca Bronwen Cohen
przedstawia program , A Sense of Place”
(Swiadomos¢ miejsca) i analizuje role
placowek edukacyjnych w rozwoju percepcji
miejsca i tozsamosci u dzieci.

W wywiadzie udzielonym do obecnego numeru pisma ,Dzieci

w Europie” artysta John Bellany stwierdzit: ,Mito jest porozmawiac
o swoim dziecifnstwie — od tak dawna je maluje”. Sztuka Bellany’ego
to swiadectwo silnego sentymentu do miejsca, ktdrego cechami
charakterystycznymi s3 nadmorski krajobraz, ludzie, todzie i ryby.
Artysta spedzit dziecinstwo w dwoch miejscowos$ciach na wschodnim
wybrzezu Szkocji i mimo ze dawno stamtad wyjechat, zapamietane
obrazy pozostaty w nim do dzis.

Kanadyjski neurolog Endel Tulving wykazat, ze miejsca moga
odgrywac wazna role jako wskazowki przywotujace wspomnienia
(retrieval cues), nawet jesli w danej chwili pamiec o nich jest
nieaktywna. Skojarzenia z miejscami lub wydarzeniami trwaja mimo
uptywu czasu. Miejsce pomaga sobie przypomniec.?

Psychologowie twierdza, ze nasze doswiadczenie i sposob
pojmowania miejsca, sSrodowiska fizycznego oraz towarzyszacych mu
wiezi spotecznych moze wptyna¢ na cate nasze zycie, podobnie jak
wychowanie wsrdd najblizszych.

»Zyjemy, pracujemy i porozumiewamy sie w sferze znaczen
nadawanych przez osoby mieszkajace razem, podejmujemy wspdlne
dziatania i mamy wspolne doswiadczenia, w sposob rytualny i
symboliczny przekazujemy sobie nawzajem wiedze teoretyczng,
praktyczna oraz swiatopoglad. Nasze jednostkowe losy, nasze
»historie osobiste« zaleza od tego, czy doswiadczenia wspolnotowe
sa dobre i cenne, czy rodziny i spotecznosci zyczliwie i w sposob
inspirujacy pomagaja nam na kazdym etapie rozwoju, i co otrzymuja
od nas w zamian”. 2

W takim ujeciu ,miejsce” nie jest obiektem fizycznym, lecz
procesem, ktéry uzyskuje realnos¢ w wyniku naszej aktywnosci

i zaangazowania. Miejsce i srodowisko spoteczne oddziatuja na
zycie dziecka z rowna sita jak dom rodzinny, rozwijaja poczucie
tozsamosci, wiezi spotecznych i rozumienie $wiata. Ta ,Swiadomos¢
miejsca” obejmuje nie tylko terazniejszosc, ale takze przesztosé —
znajomos¢ ,dawnych dziejow” przekazywanych za posrednictwem
rodziny, wspdlnoty, szkoty. W miare dorastania dziecka, ,miejsce”
zaczyna tez obejmowac obraz przysztosci — wtasnej oraz
spoteczenstwa, w ktédrym dziecko zyje.

W tym numerze naszego pisma omawiamy znaczenie pojec
Lmiejsce” i ,wspolnota/spoteczno$¢” oraz ich wzajemne zwiazki

w odniesieniu do ksztatcenia najmtodszych. Analizujemy role
osrodkow edukacyjnych w tworzeniu urozmaiconego otoczenia dla
wychowankoéw, dzieki czemu rekompensuja one zjawisko, ktore coraz

czesciej okresla sie jako fizyczne zawezenie przestrzeni zyciowej
dziecka w nowoczesnych spoteczenstwach uprzemystowionych.

Rita Haberkorn pisze, ze wspdtczesne dzieci rzadko maja okazje,

by pobawic sie z rowiesnikami na podwdrku — obecnie zabawy
odbywaja sie w miejscach, ktdre sa ,wyspami rzadzonymi przez
dorostych”. Autorka namawia przedszkola, by ,wpuscity troche
zycia” i nawiazaty kontakt ze spotecznoscia lokalna. Z kolei Marzena
totys przedstawia komentarze dzieci na temat wiejskich osrodkow
wczesnej edukacji w Polsce i przytacza stowa piecioletniego Krzysia,
ktory skarzy sie, ze nie moze chodzi¢ do przedszkola, jak jego brat
cioteczny, bo ,u nas nie ma [przedszkola] i ja nie chodze. Nudze sie.”
W tym numerze zastanawiamy sie tez, w jaki sposob placowki
edukacyjne moga pomoc dzieciom zrozumiec znaczenie miejsca i
wiezi spotecznych. Kilka lat temu, na jednej z konferencji dotyczacej
edukacji regionalnej, zauwazono, ze edukacja regionalna, inaczej
zwana srodowiskowa, nie jest zupetnie nowym pomystem. Juz

pod koniec XIX wieku amerykanski pedagog John Dewey tak
opisywat problem szkolnictwa pozbawionego stycznosci ze Swiatem
zewnetrznym: ,Z punktu widzenia dziecka najgorsze w szkole jest
to, ze nie mozna tam w sposdb petny i nieskrepowany wykorzystac
doswiadczen nabytych poza szkota, a z drugiej strony w zyciu
codziennym nie da sie wykorzystac tego, czego ucza w szkole”. 3
Kwestia wykorzystania bezposrednich doswiadczen nabrata
szczegdlnego znaczenia nie tylko w kontekscie ksztatcenia dzieci,
ale takze w kontekscie funkcjonowania catego spoteczenstwa, a
zwtaszcza spotecznosci wiejskich, w sytuacji wydtuzenia obowiazku
szkolnego. Karl Jan Solstad i Anne Sofie Skogvold opisuja, jak

w wyniku wydtuzenia edukacji szkolnej w Norwegii w latach 70.
ubiegtego wieku zwrdcono uwage na potrzebe uwzglednienia

w programie nauczania zagadnien dotyczacych lokalnego zycia
spotecznego, gospodarczego i kulturalnego, a Wenche Ranning
zwraca uwage na fakt, ze podobne podejscie stosuje sie tez w
ztobkach i przedszkolach, gdzie kazde norweskie dziecko ma
zagwarantowane miejsce od ukonczenia pierwszego roku zycia.
Norwegia znana jest z tego, ze tamtejsze wtadze samorzadowe

i panstwowe sprzyjaja edukacji regionalnej, ale podobnie dzieje

sie w innych czesciach swiata. Projekt o podobnej tematyce
realizuje m.in. szkota podstawowa w niewielkiej osadzie rybackiej

w Kornwalii, na potudniowo-zachodnim kraincu Wielkiej Brytanii —
pisze o tym Will Coleman.

Poznawanie bezposredniego otoczenia przez dzieci sprzyja
ksztattowaniu sie ich poczucia tozsamosci. W numerach 12 i 13
naszego pisma zajmowaliSmy sie tym zagadnieniem z punktu
widzenia dzieci nalezacych do grup ludnosci miejscowej i




naptywowej — dla nich termin ,$wiadomo$¢ miejsca” ma
wiele roznych znaczen. W tym numerze omawiamy wzajemne
zaleznos$ci miejsca, kultury i tozsamosci, odwotujac sie do
podobnych sytuacji.

W Nowej Zelandii, podobnie jak w Norwegii, odgorne
wprowadzenie edukacji regionalnej do programow
nauczania w 1989 roku stato sie czescia reformy oswiatowej,
ktorej celem byto bardziej wszechstronnie uwzglednienie
wielokulturowosci kraju — pisza o tym Aroaro Tomati i Erana
Hond-Flavell, przytaczajac przyktad osrodka przedszkolnego
prowadzacego zajecia w jezyku maoryskim. Dziatania
osrodka wyrastaja z koncepcji ,whanau”, oznaczajacej
rodzine i jej poszczegdlnych cztonkdw w powiazaniu

z szerszymi wspolnotami krewniaczymi, i — wedtug stéow
autorek — maja na celu ,,odzyskanie naszej kultury, naszej
historii, naszej tozsamosci, naszego poczucia wartosci

i naszego zakorzenienia”.

0 projekcie Children Crossing Borders (Dzieci przekraczaja
granice) pisza Chris Pascal i Tony Bertram. Projekt
dokumentuje historie opowiadane przez rodzicéw i dzieci

ze srodowisk imigranckich w pieciu réznych krajach.

Clare Meade i Karen Fairfax—Cholmeley omawiaja
miedzypokoleniowy program edukacji rodzinnej
realizowany w Anglii w zmarginalizowanych srodowiskach
miejskich, ktéry dzieki rodzinnym opowiesciom ,pomaga

w porozumieniu miedzykulturowym”. Autorki stwierdzaja,
ze edukacja rodzinna przyczynia sie do rozwigzywania
probleméw, ale ,najlepsze efekty przynosi zastosowanie
»modelu zasobnosci«, ktdry odwotuje sie do bogactwa
kulturowego rodziny, w odréznieniu od »modelu deficytu,
w ktdrym rodzicow postrzega sie jako ignorantow
pozbawionych umiejetnosci wychowawczych”. Do podobnego
wniosku dochodzi Jagoda Novak, ktora pisze o programie
wyréwnywania szans edukacyjnych adresowanym do dzieci
romskich w Chorwacji.

Ksztatcenie przedszkolne i wczesnoszkolne odgrywa duza
role w formowaniu tozsamosci i wiezi spotecznych u dzieci,
ale w wielu osrodkach wiejskich, zwtaszcza na obszarach
stabo zaludnionych, dostep do placowek edukacyjnych moze
byc¢ bardzo utrudniony. W numerze przedstawiamy kilka
sposobdw rozwiazania tego problemu. | tak, Francesco

Di lacovo omawia nowe formy ustug opiekunczo-
edukacyjnych, ktére we wtoskim regionie Toskanii
wprowadza w zycie uniwersytet w Pizie wraz z tamtejszymi
wtadzami samorzadowymi. Opisujac ten nowatorski i
wielofunkcyjny model, autor zwraca uwage na korzysci,
jakie przynosi wspotpraca osrodkow wiejskich z miejskimi.
Di lacovo i Grazia Faltoni przedstawiaja kilka nowych
koncepcji ustug oraz omawiaja ich szersze znaczenie
ekonomiczno-spoteczne dla Toskanii, natomiast Anna
Polloni pisze o podobnych pomystach realizowanych

w regionie Emilia-Romania z funduszy budzetu
regionalnego przy wsparciu finansowym UE.

Jednym z probleméw, przed ktérymi staja osrodki wiejskie
jest to, ze rozwiazania krajowe czesto tworzono z mysla

o placowkach miejskich. Na szczescie sa tez inne przyktady,
np. portugalska inicjatywa rzadowa z poczatku lat 90.

— dzieki niej powstaty zespoty placowek edukacyjnych,
ktore sprawdzity sie w srodowisku wiejskim. Jak pisze Luis
Ribeiro, kierownik zespotu w gminie Portel, sktadajacego
sie z przedszkola, podstawowki, oraz gimnazjum nizszego
i wyzszego, zespoty maja te zalete, ze osiagaja efekt skali

i zapewniaja ciagtos¢ dziatan na rzecz dzieci, rodzin i
spotecznosci lokalnych. W innym artykule Florence Pirard
omawia nowe mozliwosci rozwoju zawodowego, ktore
pomagaja przetamac izolacje nauczycieli w Luksemburgii

(potudniowej prowincji Belgii), a Eric Rossi stwierdza, ze
Francja bedzie musiata wypracowac¢ nowe rozwiazania,

aby wypetni¢ ambitne plany dotyczace dostepu do ustug
edukacji wczesnodzieciecej na obszarach wiejskich.

Z kolei Pauline Ansel-Henry opisuje, jak Dania rozwiazata
odwrotny problem natury geograficznej, a mianowicie
kwestie tego, w jaki sposdb mozna zapoznac dzieci miejskie
z realiami zycia na wsi. Autorka przybliza historie powstania
pierwszych dunskich przedszkoli, ktére organizowaty
wycieczki plenerowe dla wychowankdw pochodzacych

z miast i uczyty opieki nad zwierzetami, oraz omawia
badania przeprowadzone w Szwecji, z ktérych wynika, ze
zabawy na powietrzu maja dobroczynny wptyw na rozwdj
mtodego organizmu (szerzej napiszemy o tym w 19 numerze
.Dzieci w Europie”).

A jakie dziatania podejmuje w tym zakresie Unia Europejska?
O unijnych staraniach majacych na celu upowszechnianie
ksztatcenia ustawicznego w miescie i na wsi pisze Androulla
Vassiliou, komisarz UE do spraw edukacji, kultury,
wielojezycznosci i mtodziezy. Nowa strategia ramowa

z roku 2009 zwraca szczegdlna uwage na role wychowania
przedszkolnego, ponadto istnieja dziatania prowadzone

w ramach polityki rozwoju rolnictwa i wsi — kilka przyktadéw
przytaczamy ponizej. John Bryden, prezes stowarzyszenia
International Rural Network, uwaza, ze Unia powinna
opracowac wskazniki edukacyjne, ktére miatyby szerszy
zakres i byty bardziej dostosowane do potrzeb lokalnych

niz ,zawezone” mierniki wynikéw nauczania, ktérych

uzywa sie w wielu krajach Unii z braku lepszych narzedzi.
Obecnie stosowane wskazniki PISA, pochodzace spoza

Unii, maja wptyw na ksztatt nauczania szkolnego, a takze
przedszkolnego, ale — jak twierdzi autor — na og6t nie
sprawdzaja sie one w warunkach wiejskich.

W tym numerze szczegdlnie duzo miejsca poswiecamy
ksztattowaniu u dzieci ,swiadomosci miejsca” i przytaczamy
wiele przyktadow dziatan, ktore przyczyniaja sie do
gospodarczo-spoteczno-kulturowego rozwoju wspolnot
lokalnych, ale to nie wyczerpuje istoty sprawy. Nowe
alternatywne metody trzeba propagowac i wspierac.
Rozwiazania lokalne sa niewatpliwie potrzebne, ale
wymiane informacji, ocene i badania powinno sie prowadzic
na szersza skale, co wymaga opracowania bardziej
systematycznego programu ogolnoeuropejskiego, lepszej
informacji dotyczacej rodzaju ustug dostepnych na terenach
wiejskich, podmiejskich i miejskich, a takze wypracowania
ogolnounijnej definicji tych ustug.

Bronwen Cohen jest dyrektorka organizacji
Children in Scotland i cztonkinia zespotu
redakcyjnego Dzieci w Europie.
bcohen@childreninscotland.org.uk

1. Tulving E. (2005) Episodic memory and autonoesis [w:] Terrace & Metcalfe
(red.) The Missing Link in Cognition. NY, OUP.

2. Frank B., Trevarthen C. (w druku). Intuitive Meaning: Supporting Impulses
for Interpersonal Life in the Sociosphere of Human Knowledge, Practice and
Language [w:] Foolen i in.: Moving Ourselves, Moving Others: The Role of (E)
Motion for Intersubjectivity, Consciousness and Language. John Benjamin.
3. Cytat za: Arkleton Trust (2004) Place-based Education and Rural
Development. www.arkletontrust.co.uk
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Zycia

Malowanie

—czyli o tym, jak zycie
w spotecznosci rybackiej uksztattowato artyste

Dzieki sztuce mozemy uczyc sie od miejscowej spotecznosci, uczestniczyc w jej zyciu
i utozsamiac sie z nig. Szkocki artysta malarz John Bellany opowiada Bronwen Cohen
o0 dziecinstwie spedzonym w osadach rybackich na wschodnim wybrzezu Szkocji, ktore stato

sie trwalg inspiracjq dla jego sztuki.

Dziecinstwo spedzone w latach 40. i 50. ubiegtego wieku

w nadmorskich miejscowosciach Eyemouth i Port Seton na
wschodnim wybrzezu Szkocji obdarzyto Johna Bellany’ego
bogactwem bodzcdw wizualnych — nadmorskich krajobrazow

i ludzi. Bellany najpierw mieszkat u trudniacej sie rybotowstwem
rodziny matki w Eyemouth, liczacym niecate 2,5 tysigca
mieszkancéw, dokad pozniej wracat prawie kazdego lata.
Nastepnie przeniost sie nieco dalej na pétnoc do Port Seton,
gdzie jego ojciec pracowat jako rybak zanim zajat sie budowaniem
todzi. Nic wiec dziwnego, ze najwczesniejsze rysunki Johna
przedstawiaty todzie rybackie — te budowane i uzywane do
potowodw przez cztonkéw jego rodziny; te, ktore ogladat, gdy
wyruszaty z portu i wracaty; oraz te, na ktoérych pdzniej sam
wyptywat w morze. Zycie spotecznosci lokalnej obracato sie wokét
rybotéwstwa i te prawde uchwycit Bellany w swoich rysunkach.
Jego obrazy podobaty sie blizszej i dalszej rodzinie — wiekszos¢
krewnych chtopca sprawnie postugiwata sie otéwkiem i pedzlem,
cho¢ w celach innych niz artystyczne.

»Maj ojciec i wujek Bill budowali modele statkow, a w
spokojniejszym okresie miedzy potowem sledzi a potowem ryb
dennych malowato sie todzie, i ojciec razem z wujkiem Billem
malowali tez numery na burtach.” Rysowanie byto dla Bellany’ego
rodzajem obsesji. Artysta opowiada, ze w dziecinstwie rysowat
codziennie, a za pienigdze otrzymane od babci kupowat bloki i

otéwki w sklepie u Taita. ,Mieli tam wszystko — od igiet po kotwice”.

Zamitowanie do rysowania sprawito, ze pewnego razu chtopiec
pociat na kawatki mapy morskie ojca, bo brakowato mu kartek.
.Na szczescie ojciec znat je na pamiec, magt tez dostac nowe, ale
sprawit mi lanie za to, co zrobitem. To byta moja wina”.

Dziecinstwo miat, jak twierdzi, sielankowe. , Cata wioska [bytal
spokrewniona, wiec wszystkich sie znato i miato sie mndstwo
kuzynow, blizszych i dalszych... jedna wielka rodzina w Eyemouth
i Port Seton”. Juz od dsmego roku zycia chtopiec wyptywat na

potow, a w wieku lat 15 podjat w pobliskiej wedzarni ryb wakacyjna

prace sezonowa, ktora po rozpoczeciu studiow artystycznych
kontynuowat w soboty. ,,Pracowatem w wedzarni u Jocka Dicksona,
tam o rybach wiedzieli wszystko... Nauczytem sie, jak ryby towi¢,

oczyszczad, filetowac i bytem osobiscie odpowiedzialny za wedzenie

tupaczy”.

Jak wspomina Bellany, zycie w Port Seton i Eyemouth sktadato
sie ze sfery sacrum oddzielonej od sfery profanum, co doktadnie
odpowiada obserwacjom XIX-wiecznego socjologa francuskiego
Emile’a Durkheima. Zycie codzienne wsi ksztattowata w duzym
stopniu religia i Swiadomos¢ przemijania, ktéra odcisneta silne
pietno na spotecznosciach rybackich — w niewielkim Port Seton

byto az 13 swiatyn. Sam Bellany chodzit do dwdch réznych szkotek
niedzielnych i uczestniczyt w liturgiach odprawianych przez Kosciot
Szkocji oraz fundamentalistyczny odtam ewangelikow pod nazwa
.Closed Brethren” (bracia zamknieci).

Pastor Kosciota Szkocji , byt jak wcielenie Johna Knoxa [przywodcy
szkockiej reformacji] ... naprawde na jego widok dostawato sie
gesiej skorki”.

Smier¢ zawsze byta realnym zagrozeniem. Bellany pamieta
rybakdw, ktorzy wyptyneli w morze i nie wrdcili; pamieta, ze jako
dziewieciolatek widziat, jak osmioletni chtopczyk utonat w porcie
w Eyemouth (gdzie wciaz jest zywa pamiec o 180 rybakach, ktorzy
zgineli tragicznie pod koniec XIX wieku).

Prace Bellany’ego przedstawiaja ,alegorie smierci” (Janet Mckenzie,
2006: A Scottish Odyssey), a takze sceny z zycia codziennego wsi i
drobne przywary miejscowych ludzi, ktérych artysta znat i kochat.
Niektorych poznat od innej strony, gdy w wieku 15 lat zaczat gra¢ w
zespole tanca. ,,Mdj los sie odmienit, zobaczytem inna strone zycia,
o ktdrej dotad nie miatem pojecia”.

Bellany nie mieszka juz w osadzie rybackiej, ale jego wspomnienia
stanowia kanwe rysunkéw i obrazéw malowanych ,przez naocznego
$wiadka”. ,Mito jest porozmawiac o swoim dziecinstwie — mowi
artysta — od tak dawna je maluje”.

(Reprodukcje zamieszczamy dzieki uprzejmosci Johna Bellany’ego)
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Gdy zakonczono potow Sledzi

i rybacy otrzymali zaptate,
wspolnota organizowata zbiorke
na rzecz najubozszych zwanga
.box meeting”, podczas ktorej
zbierano do puszki datki od
wszystkich todzi. Byta to okazja
do wspdlnego swietowania.
Nastepnie puszke niesiono do
kosciota, by pobtogostawit ja
pastor. ,Hymny Spiewano z takim
zapatem, ze dach na kosciele sie
unosit. Cos wspaniatego, wszyscy
Spiewali jak w natchnieniu, pewnie
stad uwielbiam opere — bo w
dziecinstwie styszatem rybakow,
jak spiewali na caty gtos, a jak
wieczorem w kosciele Spiewali
psalmy to hatas byt niesamowity.
To wszystko bardzo dziatato

na wyobraznie. Potem rybacy
wychodzili z kosciota i rozwijali
choragwie, bo oczywiscie kazda
t6dz miata wtasna. Choragiew
mozna byto chwyci¢ z dwoch stron
i nies¢ w pochodzie ulicami. To
byty ogromne tkaniny, szyty je
zony i corki rybakow. Rozpostarcie
choragwi byto sygnatem, zeby z
kosciota udac sie do najblizszego
pubu — tam rozwieszano je

na zewnatrz. Mezczyzni pili,

a kobiety tanczyty na ulicach

w strojach rybaczek. Te stroje
chyba przechodzity z pokolenia
na pokolenie, a one tanczyty
.Highland Fling”, ,Dashing
White Sergeant” i inne tarice,
ktoérych uczono w szkole, a wtedy
przytaczaty sie dzieci i oczywiscie
byto mnadstwo orkiestr muzycznych
— dudziarska, deta, i zespoty

z sasiednich miejscowosci”

Srodowisko dzieci

Urodzeni na wolnosci? O dorastaniu w swiecie wspotczesnym

Rita Haberkorn pisze o ograniczaniu przestrzeni dzieci we
wspotczesnym swiecie oraz o roli placowek przedszkolnych
i spotecznosci lokalnych w rozwigzywaniu tego problemu.

Dzieci bawity sie zawsze i wszedzie, choc nie zawsze i nie wszedzie miaty
na zabawe tyle samo czasu i miejsca — w XIX-wiecznych Niemczech przez
wiekszg czesc¢ dziecinstwa pracowaty w fabrykach, kopalniach i warsztatach
rzemieslniczych.

Dzi$ najmtodsi maja prawo do korzystania z publicznej opieki i edukacji.
Przedszkola przyjmujace wychowankow od trzeciego roku zycia staty sie
czescia codziennosci, miejscem, w ktérym spedza sie czas poza domem
rodzinnym pod czujnym okiem fachowych, wspotpracujacych z rodzicami
opiekunow.

»Ujednolicanie” przedszkoli

Przedszkole moze by¢ duze lub mate. Dzieci w przedszkolach wiejskich moga
tatwiej wyjsc na dwor i p6js¢ na wycieczke do lasu, choc zattoczone drogi
przeszkadzaja w poznawaniu Swiata zewnetrznego niezaleznie od tego, czy
dziecko mieszka na wsi czy w miescie. Natomiast wnetrza placowek bywaja
bardzo podobne, poniewaz odzwierciedlaja te same koncepcje pedagogiczne
dotyczace organizacji przestrzeni do nauki i zabawy, a renomowani architekci
dostarczaja gotowych projektow, ktére uwzgledniaja zarowno funkcje
dydaktyczne, jak i rosnace wymagania bhp. Ale czy te wszystkie projekty

i praktyka pedagogiczna maja jakikolwiek zwiazek ze srodowiskiem lokalnym,
miejscowa historig i kulturg? Czy zréznicowanie otoczenia przektada sie

na réznice w nauczaniu? Czy naukowo uksztattowane i zaprojektowane
przestrzenie do zabawy pozwalaja jeszcze na zaskoczenie i niespodzianke?

Miejsca zabaw to wyspy rzadzone przez dorostych

Wspotczesne dzieci rzadko maja okazje, by pobawic sie z rowiesnikami na
podwarku. Miasta projektuje sie tak, by utatwi¢ przede wszystkim ruch
samochodowy. Dziecko, ktére chodzi na zajecia gimnastyczne, mecze
pitkarskie lub lekcje baletu musza dowiez¢ na miejsce dorosli, nawet jesli jest
to boisko w najblizszej okolicy. Zajecia najczesciej odbywaja sie w zamknietej
przestrzeni, ktora jest ,wyspa rzadzona przez dorostych”. Najmtodsi spedzaja
tam okreslony czas, wykonujac konkretne dziatania. Wtasciwie nie ma dzis$
miejsc dla dzieci, ktdrych nie stworzyliby dorosli — nawet chwilom spedzonym
we wtasnym pokoju z najlepszymi przyjaciotmi towarzyszy czujne oko lub
ucho dorostego opiekuna.

A przeciez juz bardzo mate dzieci lubig umawiac sie z kolegami przez telefon

i potrafig samodzielnie zorganizowac sobie czas, jesli im sie na to pozwoli

i zacheci do dziatania. Przedszkole stanowi centrum zycia tylko wowczas, gdy
dziecko moze nawigzywac przyjaznie i tworzy¢ wtasny swiat — oczywiscie,
przy wsparciu dorostych wychowawcow.

Otworzcie drzwi, zbudujcie mosty

Jak méwi znane przystowie Aszantow, ,trzeba catej wioski, by wychowac
dziecko”. Oznacza to, ze za wychowanie odpowiada ogdt lokalnej wspolnoty,
nie tylko najblizsza rodzina. Dzieci bawia sie lepiej w towarzystwie
rowiesnikow, cho¢ potrzebuja tez dorostych, z ktérymi moga nawiazac dobry
kontakt emocjonalny, niezaleznie od ich roli pedagogicznej. Ponadto dzieci
musza funkcjonowac w wiekszej grupie, ztozonej z ludzi w réznym wieku,
przyjaciot i znajomych.

Przez dtugi czas przedszkola w Niemczech funkcjonowaty jak wyspy, ktore
co prawda stwarzaty dzieciom urozmaicone otoczenie dydaktyczne, ale byto
ono odizolowane od $wiata zewnetrznego. Dzis to sie zmienito. Przedszkole
stato sie miejscem nawigzywania kontaktow spotecznych, a dla rodzicow
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takze osrodkiem spotkan i wymiany
doswiadczen. Spowodowata to
trwajaca od 40 lat reforma oswiatowa
zainspirowana ideami pedagoga
Jlirgena Zimmera, ktdry stwierdzit,
ze dziecinstwo spedzone w izolacji
nie pomaga w dalszym rozwoju.
»Zburzcie te mury, wpuscie troche
zycia”, mawiat.

Jak wpuscic troche zycia w mury
przedszkola? Mozna na przyktad
zorganizowad impreze sportowa
czy muzyczng dla dzieci przy
wspotudziale rodzicow, co oznacza
znaczaca obnizke kosztow.

Mozna zacheci¢ wychowankow

do wyrazania samodzielnych
opinii w autentycznych kwestiach
spotecznych, jak w pewnym
miasteczku w Nadrenii-Palatynacie,
gdzie dorosli wraz z dzie¢mi
stuzyli rada przy projektowaniu
miejscowego boiska. Podobne
doswiadczenia utwierdza dziecko
w przekonaniu, ze jego opinie sa
brane pod uwage, a ono samo

ma wptyw na ksztatt najblizszego
otoczenia.

Otwarcie przedszkola na Swiat
zewnetrzny moze pomadc

w stworzeniu wiezi ze srodowiskiem
lokalnym, a placéwce nadac
niepowtarzalny regionalny charakter,
dzieki ktédremu stanie sie ona
znaczacym sktadnikiem miejscowej
rzeczywistosci.

Rita Haberkorn wyktada
pedagogike przedszkolna
Haberkorn.ista@gmx.de

Zycie na wsi oczami dzieci

W latach 2006-2007 w ramach dziatan
Stowarzyszenia ,Edukacja Inaczej”
przeprowadzilismy 102 wywiady z dzie¢mi

w wieku 5 - 10 lat mieszkajacymi w gminie
Barciany (woj. warminsko-mazurskie). Gmina
Barciany jest jedna z 500 najubozszych

gmin wiejskich w Polsce, w ktdrej gtdwnym
pracodawca do poczatku lat 90-tych

byty Panstwowe Gospodarstwa Rolne.

Po prywatyzacji zdecydowana wiekszos$¢
pracownikow bez kwalifikacji zostata
zwolniona. Znaczna czesc¢ tych osdb nie
potrafita odnalezc sie na rynku pracy i nadal
pozostaje bez pracy. Przeprowadzilismy
rozmowy z dzie¢mi rodzicéw bezrobotnych
(55%), drobnych rolnikow (15%), pracownikow
o niskich kwalifikacjach (20%) oraz z dzie¢mi
pracownikow wykwalifikowanych (10%)*.
Celem rozmow z dzie¢mi byto poznanie,

w jaki sposdb spostrzegaja one warunki
swojego codziennego zycia, co stanowi dla
nich problem, a co dostarcza im najwiecej
radosci. Pytania dotyczyty typowego sposobu
spedzania czasu w rodzinie i poza rodzina (w
szkole/przedszkolu, we wsi itd.). Przedstawione
ponizej fragmenty wypowiedzi dzieci zostaty
pogrupowane tak, by odnosity sie do gtéwnych
problemdw zycia na wsi wynikajacych

z analizy danych statycznych.

1. Warunki bytowe

W zebranym materiale zwraca uwage, ze dzieci
wychowujace sie w rodzinach zagrozonych
ubdstwem bardzo czesto zwracaja uwage na
wymiar ekonomiczny zycia swoich rodzin.
Duza cze$¢ ich wypowiedzi dotyczy spraw
zwiazanych z zakupem jedzenia, ubrania,
wyposazenia domu i zakupem rzeczy
potrzebnych do szkoty.

To, jak dzieci spostrzegaja problem ,braku
pieniedzy”, zalezy gtéwnie od sposobu
rozmawiania o pieniadzach w rodzinie. Jesli

1 Dobér grupy badawczej uwzgledniat strukture dochodowa
mieszkaricéw gminy Barciany.
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Marzena totys przedstawia wyniki badania,
ktorego celem bylo poznanie potrzeb,
problemow i marzen dzieci mieszkajgcych
na wsi bezposrednio od nich samych.

rodzice ttumacza dzieciom, co zrobia

w sytuacji, gdy nie moga kupic¢ im niezbednych
rzeczy (podrecznikow do szkoty, nowych
butéw, gdy uzywane s3 za mate albo

bardzo zniszczone itp.), to dzieci w swoich
wypowiedziach gtéwnie koncentruja sie na
opisie sposobu rozwiazania problemu.

Ania, lat 6: Mama nie kupita mi nozyczek,
bo mama nie ma pienigzkdw. Mam razem

z bratem. On przyjdzie do mojej klasy

i wezmie, a ja mu dam, bo my rano wycinamy
z wycinanek. On ma potem.

Wiekszos¢ dzieci, z ktdrymi rozmawialismy,
wychowuje sie w rodzinach bytych
pracownikéow PGR-6w. Sa oni zarejestrowani

w Powiatowym Urzedzie Pracy jako osoby
dtugotrwale bezrobotne i zyja od konca lat
90-tych z zasitkow otrzymywanych z pomocy
spotecznej. Negatywne skutki bezrobocia
rodzicéw dla ich dzieci to nie tylko zagrozenie
ubdstwem. Sytuacje, w ktorej rodzice nie sa
aktywni zawodowo, nie uzyskuja dochoddéw

z pracy, dzieci traktuja jak sytuacje normalna.
Z jednej strony wptywa to na sposob
spostrzegania wtasnej przysztosci (,ja tez bede
bezrobotna”), z drugiej - dostarcza specyficznej
edukacji finansowej (,dobre panie daja
pieniadze, zte — nie daja”).

Ela, lat 7: Moja mama jest bezrobotna,
jak urosne tez bede bezrobotna.

Wypowiedzi dzieci wskazuja, ze state
przebywanie z niepracujacymi rodzicami w domu
wiaze sie tez z innymi niepokojacymi zjawiskami.
Rodzice niepracujacy czesto nadmiernie
zastepuja dzieci nawet w czynnosciach
samoobstugowych, sa bezradni wobec réznych
form wymuszen stosowanych przez dzieci.
Wydaje sie, ze specyficzna nadopiekuriczos¢
wobec dzieci jest usprawiedliwieniem
zaniechania prob poszukiwania pracy.
Szczegolnie dotyczy to kobiet, ktore zgodnie

ze stereotypami kulturowymi nie podejmuja
aktywnosci zawodowej ttumaczac to
koniecznoscia opieki nad dzie¢mi.



Tomek, lat 9: Nie mam podrecznikow i butéow do szkoty.
Mama nie ma pieniedzy, bo musi sie mna opiekowac i
bratem z gimnazjum.

Osoby bez kwalifikacji utrzymuja rodziny podejmujac sie
zwykle sezonowych prac dorywczych. Do pomocy w tych
pracach czesto angazowane sg dzieci (np. przy zbieraniu
ziot, jagod, slimakow). Drobni rolnicy rowniez angazuja
dzieci do pracy w gospodarstwie (grabienie siana, pielenie
warzyw, zbieranie ziemniakow). Zdarza sie, ze w czasie zbioru
ziemniakow frekwencja w klasach | - 11l spada o0 20 %.

To, jak dzieci spostrzegaja swoja pomoc rodzicom w pracy
gtownie zalezy od relacji miedzy rodzicami i dzie¢mi. Jesli
dzieci pracuja wspolnie z rodzicami, ucza sie wykonywania
nowych czynnosci, sa przez rodzicow chwalone, doceniane,
praca z rodzicami wydaje sie byc¢ dla nich atrakcyjna. Dzieci
pomagajac rodzicom w pracy czuja sie wazne, z przejeciem
opowiadaja o tym, co i kiedy robity. Wazne jest tez dla dzieci
dostrzeganie konkretnych wymiernych korzysci z pomagania
rodzicom.

Marysia, lat 8: Wczoraj pomagatam mamie zbiera¢ slimaki.
Miatam taki drucik, zeby slimaki byty dobre — nie za duze

i nie za mate. A potem pojechatam z mama rowerem na skup
i mama dostata pieniazki i mi data 2 zt.

Zupetnie inaczej spostrzegaja konieczno$¢ pomagania
rodzicom te dzieci, ktdrych rodzice stosuja rézne formy
przymusu, karza je za niewykonanie narzuconych
obowigzkow. Dzieci te czesto mowity, ze zazdroszcza tym
kolegom, ktorzy nie musza po szkole pomagac rodzicom,
wstydza sie, ze sa biedniejsi, ze po pracy wracaja ubrudzeni
i koledzy sie smieja z ich wygladu. Dzieci te opowiadaty
tez o tym, jak unikaja narzuconych obowigzkow (uciekanie
do kolegdw, ktotnie z rodzenstwem o to, co kto ma zrobic
itp.). Analiza wypowiedzi tej grupy dzieci wskazuje, ze
sposdb spostrzegania dodatkowych obowigzkéw w rodzinie
zalezy od relacji z rodzicami. Jesli praca jest wykonywana
wspolnie z rodzicami, towarzysza jej rozmowy, wyjasnienia
dotyczace celu i sposobu wykonywania czynnosci, dzieci
deklaruja che¢ pomagania rodzicom w pracy. Jesli dzieci
czuja sie osamotnione, nie sa wspierane przy wykonywaniu
narzuconych obowiazkoéw, praca jest nuzaca lub niejasny jest
podziat obowiazkow miedzy rodzenstwem, to dzieci skarza
sie na niesprawiedliwe traktowanie lub opowiadaja, jak
narzuconych obowiazkow staraja sie uniknad.

Czarek, lat 9: Co robitem wczoraj? Jak zwykle, ojciec mi
kazat mi robic obrzadek. Nigdy nie moge sobie pograc,

a ci z pegeeru to maja dobrze, bo oni nie musza pomagac.
A jak prositem tate o pitke, zebym magt z bratem na
podworku grac to powiedziat, ze nie ma pieniedzy.

Ze wzgledu na brak pracy na terenie gminy cze$¢ rodzicow
decyduje sie na pozostawienie dzieci pod opieka dziadkow,
kuzynow i wyjezdza pracowac do duzych miast lub za
granice. Dla dzieci najtrudniejsze sa zwykle pierwsze dni po
wyjezdzie rodzicow. Czes¢ dzieci mowi o tym, ze ptacze, gdy
rodzice wyjezdzaja. Jednak fakt, ze coraz wiecej dzieci ma
rodzicow pracujacych daleko od domu powoduje, ze ten stan
jest coraz tatwiej akceptowany przez dzieci.

Marta, lat 9: Moja mama pojechata do pracy i nie

przyjechata na swieta. Bytam tylko z babcig, bo bilet drogo
kosztuje i mama tylko dzwonita. Babcia moéwi, ze jak mama
da rade, to wroci na moja komunie, ale nie wiem czy wrdci.

2. Utrudniony dostep dzieci do
przedszkola

W gminie Barciany dziata 1 przedszkole prywatne i 5
osrodkow przedszkolnych. Z ‘wypowiedzi dzieci wynika,
ze lubia swoje przedszkola, z przejeciem opowiadaja o
zabawach z réwiesnikami i prowadzonych zajeciach.

Ania, lat 5: Bawie sie w przedszkolu z Gosia w krélewne,
a potem pani czyta ksiazeczki.

Czes¢ dzieci, z ktdrymi rozmawialismy, nie chodzi

do przedszkola. Dzieci styszaty jednak o osrodkach
przedszkolnych od swoich kuzyndéw z innych miejscowosci
lub dzieci z sasiedztwa.

Ewa, lat 5: Moja siostra z Barcian chodzi do przedszkola.
Tam sa dzieci, zabawki. Ja nie chodze, bo mama mowi,
ze to ktopot. Ja bede chodzi¢ do szkoty.

3. Zmniejszajaca sie liczba szkot.

W gminie Barciany zlikwidowano filie szkot gminnych

w mniejszych miejscowosciach i duza szkote w Skandawie.
Ponad 80 % dzieci jest dowozona do szkot. Interesujacy
wydaje sie fakt, ze zdecydowana wiekszo$¢ dzieci w swoich
wypowiedziach wskazywata, ze lubi dojezdzac do szkoty.
Dzieci nie zwracaja uwagi na dtugie oczekiwanie na
przystankach czy koniecznos¢ dochodzenia do nich nawet

2 km. Dzieci przede wszystkim opowiadaja o tym, w co i z
kim sie bawig w drodze do i ze szkoty. Najbardziej widoczne
byto to w wypowiedziach dzieci rolnikéw. One maja
najmniej mozliwosci zabawy z rowiesnikami. Ich koledzy
mieszkaja zazwyczaj w oddaleniu. To wtasnie te dzieci
najwiecej opowiadaty o zabawach w drodze na przystanek

i zabawach w czasie wspdlnego oczekiwania na autobus

w swietlicy szkolnej. W lepszej sytuacji sa dzieci z osiedli
popegeerowskich, bo mieszkaja blisko siebie i majg wspdlne
podwodrka, na ktorych sie bawig w czasie tadnej pogody.

W okresie jesienno-zimowym, ze wzgledu na brak swietlic,
klubow, rowniez i te dzieci maja ograniczone kontakty

z rowiesnikami.

Mariusz, lat 8: Po lekcjach czekam na autobus i ide na
Swietlice. Lubie byc¢ na swietlicy, bo tam sa koledzy i gramy
w pitke. Jak jade do domu, to nie mam z kim gra¢, bo brat
jeszcze za maty, a moge bawic sie tylko koto domu, bo
mieszkamy pod lasem.

4. Zagrozenie wykluczeniem cyfrowym

30 % dzieci, z ktérymi rozmawialismy miato komputer

w domu, komputer podtaczony do Internetu — jedynie 7 %.
We wszystkich szkotach w gminie sa pracownie komputerowe
podtaczone do Internetu, ale dzieci maja utrudnione
korzystanie z nich w ramach zajec pozalekcyjnych ze
wzgledu na organizacje dojazdoéw do szkot. Trudna sytuacja
materialna wiekszosci rodzin uniemozliwia rodzicom
odwozenie dzieci na wtasny koszt tak, aby mogty skorzysta¢
z komputera w szkole. Tylko nieliczni rodzice (ok.5 %)
wytrwale przyjezdzaja po dzieci rowerami, by te mogty
skorzystac z zajec¢ informatycznych.

Asia, lat 7: Lubie rozwigzywac krzyzowki, ale to mozna
robi¢ po lekcjach na swietlicy. Ja nie zostaje, bo autobus
po lekcjach od razu jedzie do Asun, a ja jestem z Asun.
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‘5. Utrudniony dostep do oferty kulturalnej
i rekreacyjno - sportowej

Dostep dzieci do oferty kulturalnej i rekreacyjno- sportowej

jest rézny w zaleznosci od sytuacji materialnej rodziny i miejsca
zamieszkania. Dzieci z rodzin zagrozonych ubdstwem oraz
mieszkajace w peryferyjnie zlokalizowanych miejscowosciach gminy
Barciany nie korzystaja praktycznie z zadnej oferty kulturalne;j.
Dzieci z rodzin o wyzszym statusie materialnym wyjezdzaja do

kina, teatru z rodzicami lub w ramach wycieczek szkolnych.

Dzieci mieszkajace w Barcianach korzystaja z zaje¢ Gminnego
Osrodka Kultury. Czes¢ instruktoréw organizuje tez zajecia na
terenie gminnych szkot dla dzieci oczekujacych na autobus

(zajecia muzyczne, taneczne, sportowe). W mniejszych gminnych
miejscowosciach nie ma swietlic, klubéw, punktéw bibliotecznych,
ubogie dzieci z tych miejscowosci nie korzystaja z zadnych zaje¢
popotudniowych. Dzieci w swoich wypowiedziach czesto mowity

o tym, ze nudza sie po szkole. W niektérych miejscowosciach rodzice
lub sottysi staraja sie organizowac zajecia popotudniowe dla dzieci.
Dzieci z przejeciem i dumg opowiadaty o tym, co sie dzieje w ich
miejscowosciach, o rodzicach udostepniajacych mieszkania na
zabawy z kolegami ze wsi lub o zajeciach organizowanych przez
sasiadow z lokalnych stowarzyszen czy sottysow.

Ola, lat 8: Pani sottysowa otwiera swietlice i bawi sie z nami.
Robimy kwiatki z papieru, zwierzatka z plasteliny i uczy nas
piosenek. Nie krzyczy na nas.

Piotrus, lat 8: Pan Adam przywozi ksigzki z biblioteki z Barcian
i ja wypozyczytem Kubusia Puchatka. | mam. A pan Adam mowi,
ze trzeba powiedzie¢, jak nie ma sie lektury i on przywiezie.

Podsumowanie

Przytoczone wypowiedzi dzieci wskazuja, ze obiektywne problemy
(trudna sytuacja rodziny, pomaganie rodzicom w pracy, dtugie
oczekiwanie na dojazd do szkoty, brak podrecznikéw itp.) nie sa
spostrzegane przez dzieci jako istotne utrudnienie, jesli wokot siebie
maja wspierajacych dorostych — rodzicow, nauczycieli, sottysow,
osoby dziatajace w lokalnych stowarzyszeniach.

Jesli dorosli dostrzegaja problemy dzieci i wspieraja je w radzeniu
sobie z nimi, dzieci wykazuja duzy poziom optymizmu, zachowuja
sie zadaniowo, podejmujac proby zmierzenia sie z ktopotem.
Przejawiaja wysoki poziom samodzielnosci i zaradnosci. Jesli
dzieciom brakuje wsparcia dorostych, koncentruja swoja uwage
przede wszystkim na porownywaniu swojej sytuacji z rowiesnikami.
Gdy zauwazaja, ze brakuje im czegos, co inne dzieci maja, czuja sie
pominiete, wykluczone. Spostrzeganiu siebie jako innych, gorszych
towarzyszy wstyd, czasami zto$¢, gniew.

Przeprowadzone rozmowy z dzie¢mi wskazujg, ze oczekuja one
najczesciej pomocy w zapewnianiu rzeczy potrzebnych w szkole
(ksiazki, pomoce szkolne) oraz wsparcia w organizowaniu czasu po
zajeciach w szkole lub przedszkolu. Proste dziatania (dowozenie
ksiazek z gminnej biblioteki czy ,objazdowe" zajecia z instruktorami
kultury) rozwigzuja wazne dla dzieci problemy. W efekcie, jak sie
wydaje, powodujg, Ze dzieci z rodzin zagrozonych ubdstwem lub
mieszkajace w peryferyjnych miejscowosciach nie czuja sie gorsze
od innych.

Wydaje sie wiec, ze najprostszym sposobem poprawy warunkow
zycia matych dzieci w gminach wiejskich, takich jak Barciany,

jest wspieranie dorostych majacych kluczowy wptyw na warunki
zycia dzieci — rodzicow, nauczycieli, przedstawicieli organizacji
pozarzadowych.

Marzena totys jest psychologiem,
pracuje w Szkole Podstawowej w Mottajnach w gminie Barciany
edukacja_inaczej@edukacja.de




VIDIMYON

Edukacja
regionalna

w Norwegii

Norwegia ma wieloletnie doswiadczenie w prowadzeniu edukacji
regionalnej, ktora odwotuje sie do miejscowej gospodarki,

rozwija swiadomosc lokalnej historii i kultury oraz aktywizuje
dzieci i mlodziez. Szkoly i przedszkola w miescie i na wsi
intensywnie korzystajq z mozliwosci lokalnych. Karl Jan Solstad
i Anne Sofie Skogvold opisujq, dlaczego tak sie dzieje, a Wenche
Ranning odkrywa, w jaki sposob agroprzedszkola pomagajq
upowszechniac wsrod najmtodszych wiedze o najblizszym

oloczeniu.

Troska o spotecznosci lokalne w zglobalizowanym
sSwiecie — zadanie dla szkoty?

W dawnych czasach wychowanie dzieci i mtodziezy
odbywato sie na co dzien w domu, szkole i najblizszym
otoczeniu. Dzis role te przejety media o zasiegu nie

tylko krajowym, ale wrecz ogdlnoswiatowym, stajac sie
pierwszoplanowymi eksponentami wiedzy, postaw

i wartosci. Poprzez telewizje, wideofilmy i gry komputerowe
gust dzisiejszych dzieci ksztattuja fikcyjne postaci, ktore
wymyslili projektanci z kilku wptywowych i bogatych
osrodkow miejskich, gtownie amerykanskich. Przekaz jest
bezposredni, nie towarzyszy mu zaden komentarz rodziny,
przyjaciot czy nauczycieli. Podobnie dzieje sie wszedzie -
na wsi i w miescie, w Oslo i w Atenach.

Poniewaz ,nowa” wiedza i nowa moda powstaje

w wiekszosci na obszarach atrakcyjnych gospodarczo,
politycznie i kulturalnie, zwtaszcza w wielkich miastach,

a przynajmniej przez te miasta przechodzi, Srodki
masowego przekazu lansuja przede wszystkim kulture
miejska i miejski styl zycia. Szczegdlnie podatne na
oddziatywanie ich komunikatow i zagrozone utrata
tozsamosci sa niewielkie grupy spoteczne zyjace w matych
miejscowosciach i na terenach stabo zaludnionych.

W ostatnich latach presja zewnetrzna stata sie szczegdlnie
dotkliwa, a kontakty wewnetrzne ostabty. Mieszkancy nie
pracuja juz razem, znikaja tez tradycyjne miejsca spotkan —
sklep, poczta, gospoda, lokalny bank czy szkota.

W ostatnich latach opisywane zjawiska nasility sie wszedzie,
ale w Norwegii dyskusja nad ich potencjalnymi skutkami
trwa juz od lat 70. ubiegtego wieku, kiedy to wydtuzono
czas trwania obowiazku szkolnego i pojawity sie gtosy, ze
naraza to mtodziez z terenow wiejskich na dodatkowe 2 lata
edukacji ,miejskocentrycznej”. W reakcji na te obawy na

wyspach Lofotach podjeto realizacje specjalnego projektu
badawczego, ktory miat odpowiedzie¢ na pytanie, w jakim
stopniu dodatkowe obowiazki szkolne utrudniaty udziat
uczniow w zimowych potowach dorsza, stanowigcych
podstawowe Zrddto utrzymania spotecznosci lokalnej.
Badacze stwierdzili, ze program obowiazkowej nauki nie
miat nic wspolnego z zainteresowaniami uczniow, nie
wzbogacat ich wiedzy o najblizszym otoczeniu, a przede
wszystkim nie uczyt postaw i umiejetnosci potrzebnych
wspolnocie do przetrwania. W rezultacie postanowiono
opracowac nowy program edukacji narodowej, ktory

w wiekszym stopniu uwzgledniatby kwestie lokalne.

W programie z roku 1987 pada miedzy innymi takie
stwierdzenie: ,Spotecznosc lokalna, wraz z miejscowa
przyroda i przemystem, stanowi wazny element Srodowiska
edukacyjnego szkoty”.

Dziatania dydaktyczne, ktore ksztattuja postawy, wiedze

i umiejetnosci pomagajace mtodym ludziom w odnalezieniu
sie na rynku pracy nazywa sie obecnie edukacja dla
przedsiebiorczosci lub edukacja na rzecz innowacyjnosci

w gospodarce. Dzi$ juz wiadomo, ze upowszechnianie
znajomosci rynkow i zasobow lokalnych przyczynia sie do
wzrostu zatrudnienia w regionie. Tego rodzaju kompetencje
przektadaja sie na szczegdlne kwalifikacje biznesowe.

Jesli towarzysza im ogolne zdolnosci przedsiebiorcze, czyli
kreatywnos¢, ciekawos¢ swiata, umiejetnos¢ wspotpracy,
tolerancja dla ryzyka, nastawienie na sukces itp., wowczas
rosnie prawdopodobienstwo podejmowania inicjatyw
gospodarczych — indywidualnych oraz grupowych.

Jesli ponadto ogolne i szczegolne umiejetnosci
przedsiebiorcze tacza sie z silnym poczuciem tozsamosci

i przynaleznosci regionalnej, to na urodzaj inicjatyw
lokalnych nie bedzie mozna narzekac.
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Ponizej przedstawiamy trzy rodzaje dziatan, ktére moze podejmowac szkota w celu rozwijania przedsiebiorczosci uczniow na skale lokalna:
Wykorzystywanie miejscowych pomocy dydaktycznych, ktére rozwijaja tozsamos¢ lokalng i poczucie zakorzenienia oraz ucza
konkretnych umiejetnosci przedsiebiorczych.
Stosowanie aktywizujacych metod nauczania, np. metody projektow czy blokow tematycznych, w celu rozwijania ogdlnych
umiejetnosci przedsiebiorczych — kreatywnosci, ciekawosci swiata, zdolnosci do wspotpracy, inicjatywy i podejmowania ryzyka.
Zaktadanie spotdzielni uczniowskich, ktore pomagaja rozwijac ogolne i szczegélne umiejetnosci przedsiebiorcze.

Z analizy programow edukacji narodowej obowiazujacych w Szwecji (Johannisson i Lindmark, 1996) i Norwegii (Solstad, 2000) jasno
wynika, ze uwzgledniaja one powyzsze cele, ale realizacja opisanych zatozen wymaga spetnienia nastepujacych dwoch warunkow:

po pierwsze, w spotecznosciach lokalnych musza w ogole istniec jakie$ szkoty, a po drugie, szkoty te musza mie¢ mozliwo$¢ organizowania
pracy w sposob sprzyjajacy rozwojowi wspolnot lokalnych, zwtaszcza na obszarach stabo zaludnionych.
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Przedsiebiorczosc bez
granic — unijny projekt
miedzyregionalny

Juz od trzech lat gminy wiejskie w Salten

na potnocy norweskiej Nordlandii wraz z

gminami potozonymi po drugiej stronie

granicy, w szwedzkim regionie Norrbotten,
realizuja wspdlny projekt, ktory promuje przedsiebiorczosc
wsrod dzieci, uczy dumy z przynaleznosci do spotecznosci
lokalnej i zacheca do korzystania z zasobow znajdujacych sie
w najblizszym otoczeniu. W pierwszym roku realizacje projektu
nadzorowat i oceniat instytut badawczy Nordlandsforskning
(Skogvold, 2008). Gtownym celem przedsiewziecia jest rozwoj
innowacyjnego myslenia nie tylko wsrdd nauczycieli i uczniow,
ale takze dyrekcji szkoty i politykow. W tym celu uczestnicy
nawiazuja kontakty z lokalnymi firmami i organizacjami
wewnatrz swoich spotecznosci oraz kontakty transgraniczne.
W pierwszym roku projektu uczniowie i nauczyciele z sasiednich
gmin — ktore leza w rdznych panstwach — przekroczyli granice
ponad tysiac razy. Podczas tych wizyt gospodarze zapoznawali
gosci z lokalnymi zwyczajami, pokazywali miejscowe skarby
przyrody i sami dowiadywali sie coraz wiecej o wtasnym
srodowisku. Krajobraz norweskich fiordow ze stromymi
urwiskami gorskimi bardzo rozni sie od lesistych terenow
srodladowej Szwecji. Aby dobrze zaprezentowac swoja okolice
uczniowie musza najpierw sporo sie o niej dowiedziec¢. Pewna
norweska nauczycielka stwierdzita, ze jej klasa po wizycie u
szwedzkich rowiesnikéw wpadta w panike: ,Nie bedziemy mieli
sie czym pochwalic jak oni przyjada do nas!”. Na szczescie

Karl Jan Solstad jest pracownikiem naukowym
w instytucie badawczym Nordlandsforskning
karl.jan.solstad@norsk.no

po gruntownych badaniach okazato sie, ze maja czym sie
poszczyci¢, a ich okolica obfituje w ciekawe produkty naturalne.
W kazdej szkole nauka ogoélnych umiejetnosci przedsiebiorczych
odbywa sie poprzez zajecia, ktore rozwijaja ciekawosc Swiata

i kreatywnos¢ oraz zdolnos¢ do wspotpracy w sytuacji, gdy
uczniom pozwala sie na podejmowanie prob bez obawy przed
nastepstwami popetnienia btedu. Uczniowie zaktadaja wtasne
minispotdzielnie, ktdre wytwarzaja specjaty lokalne — solone
ryby, swiece, dzemy czy mas¢ nagietkowa — i sprzedaja podczas
kiermaszow lub podobnych imprez. Niektore spotdzielnie
prowadza kursy komputerowe, organizuja festyny lub
wystawiaja sztuki teatralne, odpowiadajac za caty proces
organizacyjny — od powstania firmy przez prowadzenie
ksiegowosci az do finatu przedsiewziecia.

Hasto zachecajace do wyprébowania wtasnych sit brzmi:
.Mysl o szansach, nie o przeszkodach!”. Prowadzenie zajec z
przedsiebiorczosci nie jest zadaniem tatwym — nauczycielom
nalezy zapewnic przeszkolenie i pomoc, a szkoty musza podjac
wspotprace ze spotecznoscia lokalna. Niewykluczone, ze taki
program tatwiej jest zrealizowac na wsi, ale nie tylko wies
powinna w nim uczestniczyc.

Anne Sofie Skogvold jest pracownikiem naukowym
w instytucie badawczym Nordlandsforskning w Norwegii
anne.sofie.skogvold@nforsk.no




Ksztattowanie
swiadomosci miejsca

we wczesnym
dziecinstwie — edukacja
regionalna w norweskich
agroprzedszkolach

0d 10-15 lat w Norwegii rozwija sie scista wspotpraca
miedzy placowkami oswiatowymi a lokalnymi
gospodarstwami rolnymi. Osrodki akademickie opracowuja
programy przygotowujace nauczycieli i rolnikow do pracy
edukacyjnej z dzie¢mi w gospodarstwach jako ,placowkach
pedagogicznych”, a lokalne farmy i szkoty wspélnie
planuja réznorodne zajecia. Powodem podjecia tych
dziatan byt fakt, ze dzieci i mtodziez spedzaja coraz wiecej
czasu przed komputerem bez kontaktu z przyroda czy
zjawiskami naturalnymi, ktdre kiedys$ byty codziennoscia
dla mieszkancow wsi i obszaréw podmiejskich.

Wspotpraca szkot z gospodarstwami wiejskimi zaowocowata
powstawaniem coraz wiekszej liczby agroprzedszkoli, czyli
unikatowych placéwek edukacyjnych dla najmtodszych.

W Norwegii kazde dziecko ma prawo do opieki
instytucjonalnej od ukoriczenia pierwszego roku zycia,

a nowo powstate agroprzedszkola staty sie bardzo
popularna alternatywa wsrod rodzicow, ktorym zalezy na
zapewnieniu dzieciom solidnej edukacji w bezpiecznym,

a jednoczesnie ciekawym otoczeniu. Anita i Jostein Hunstad
zatozyli 10 lat temu agroprzedszkole Medas w poblizu
miejscowosci Fauske na potnocy Norwegii. Oboje od 1983
roku zajmowali sie gospodarstwem rolnym, ale byto im
coraz trudniej, bo drapiezniki — gtdwnie rysie i rosomaki —
porywaty latem owce z pastwisk. Anita pracowata wowczas
na pot etatu jako zastepczyni opiekunki przedszkolnej

i bardzo sobie to zajecie chwalita, nic wiec dziwnego, ze
zaczeta myslec o wykorzystaniu farmy jako miejsca nauki
dla najmtodszych.

Po przedstawieniu szczegotowego planu i zatwierdzeniu
farmy jako placowki dydaktycznej jesienia 1999 roku
przedszkole zostato otwarte. Poczatkowo uczeszczato do
niego szescioro dzieci, ale jeszcze przed koricem roku
ogolna liczba podopiecznych wzrosta do osiemnasciorga,
wyczerpujac tym samym limit dostepnych miejsc.
Agroprzedszkole Medads, ktdre zesztej jesieni obchodzito

10. rocznice istnienia, dysponuje obecnie 64 miejscami

dla dzieci w wieku 0-6 lat, a wtasciciele planuja dalsza
rozbudowe, ktdra umozliwi przyjecie ponad setki dzieci

od jesieni 2010 roku.

Przedszkole przyjmuje przede wszystkim dzieci z rejonu,
ale jego popularnos¢ wykracza daleko poza granice gminy,
dlatego o miejsce w Medads stara sie wielu rodzicow

z odlegtych miejscowosci. Placowke otaczaja pola, lasy

i jeziora, ponadto w poblizu znajduja sie inne
gospodarstwa, wiec dzieci maja wiele mozliwosci zabawy

w urozmaiconym terenie, na farmie i poza nia.

W swojej pracy dydaktycznej przedszkole wykorzystuje
tradycyjne zajecia wykonywane w srodowisku naturalnym —
dzieci co dzien karmia konie, owce, koty, kury, kroliki

i swinki morskie, i opiekuja sie nimi; codziennie tez
zbieraja, myja i pomagaja sprzedawac jajka zniesione przez
kury, a kazdego roku, po jesiennym uboju owiec, pomagaja
w sciaganiu skory, rozbieraniu miesa i konserwowaniu go
na rézne sposoby do pozniejszego spozycia. ,Tak wyglada
zycie na wsi, wiec tak tez wyglada dzien w przedszkolu”,
mowi Jostein. Ponadto dzieci sadza i wykopuja ziemniaki
oraz inne warzywa, a w pobliskim lesie zbieraja owoce lesne
i robig z nich przetwory, ktore potem zjadaja z samodzielnie
upieczonym chlebem. Z pomoca okolicznych mieszkarncow
dzieci uczg sie wykonywac prace rzemieslniczo-artystyczne,
pieka tradycyjne potrawy, np. lefse (rodzaj podptomyka

z mastem i cynamonem) i przeda wetne, ktdra same
pomagaty zdejmowac podczas strzyzenia owiec. Czasem
zmieniaja sie w drobnych przedsiebiorcow — sprzedaja na
targu przygotowane przez siebie przetwory i warzywa.
Celem przedszkola jest wychowanie wesotych, zdrowych,
aktywnych dzieci, ktore troszcza sie o swoje Srodowisko

i przyrode, znaja sie na gotowaniu, szanuja lokalne
zwyczaje i tradycje kulturowe. Dzieki proponowanym
zajeciom mtodzi podopieczni maja szanse wyrosngac na
odpowiedzialnych i ekologicznie sSwiadomych dorostych,
ktorzy beda umieli wykorzysta¢ mozliwosci dziatania, jakie
stwarza srodowisko lokalne. Upodmiotowienie dziecka to
istotna czes¢ filozofii agroprzedszkola.

Wenche Renning jest pracownikiem naukowym w
instytucie badawczym Nordlandsforskning

Wenche.Roenning@nforsk.no
Zdjecia publikujemy dzieki uprzejmosci
Anity i Josteina Hunstadow
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DO czego stuz "
szkota?

Will Coleman pisze o trzyletnim projekcie edukacji regionalnej realizowanym
w szkole podstawowej w niewielkiej osadzie rybackiej w Kornwalii,
na potudniowo-zachodnim kraricu Wielkiej Brytanii

.Do czego stuzy szkota?” zapytalismy samych siebie, przygotowujac projekt edukacyjny dla dzieci i dorostych mieszkaficow w miejscowosci
Padstow w Kornwalii. W powszechnej opinii szkota powinna pomdc uczniom , 0dnies¢ sukces” w dorostym zyciu. A moze celem szkoty
powinno by¢ zapewnienie stabilnej przysztosci lokalnej wspélnocie?

Dlatego uczniom, nauczycielom i mieszkancom zadalismy trzy pytania:

Do czego stuzy szkota (i czego powinna uczyc)?

Co zdumiewajace, nawet mate dzieci sktonne s3 powtarzac utarte slogany, ze szkota jest wazna, bo ,dobre stopnie na egzaminie

zapewnia dobra prace”! Jednak dalsze indagowanie ujawnia, ze zaréwno dzieci, jak i dorosli uznaja wyksztatcenie za wazne dla rozwoju
osobowego, dla wychowania wartosciowego cztonka spoteczenistwa. Kwestia do przemyslenia: W jaki sposdb szkota podstawowa moze
najskuteczniej pomdc uczniom w ksztattowaniu postaw, ktore pozwola im wnies¢ wszechstronny wktad w rozwoj spotecznosci lokalnej?

Jak sie zyje w naszej miejscowosci (i co mozna zrobic, by zyto sie lepiej)?

Przez ostatnich kilkadziesiat lat w Padstow, podobnie jak w catej Kornwalii, zaszty ogromne zmiany. W sytuacji powszechnego wptywu
internetu i telewizji na zycie mtodych ludzi, nie nalezy sie dziwi¢, ze tak niewiele wiedza oni o swojej najblizszej okolicy.

Zamiast zaktadad, ze ,sukces” nieodmiennie wiaze sie z wyjazdem do innego miasta, nalezatoby sie zastanowic¢, w jaki sposob szkota
podstawowa moze przekazywac wiedze, umiejetnosci i postawy, ktére pdzniej pozwolityby wszystkim chetnym znalez¢ mieszkanie i
zatrudnienie na miejscu, oraz umozliwityby im aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznym.

Co decyduje o dobrym zyciu (i co mozemy zrobi¢, by je zapewnic)?

Mtodzi ludzie wykazuja silne postawy prospoteczne, mimo iz kultura konsumencka, wszechobecna w mediach i reklamie, nie sprzyja
refleksji na temat potrzeb wspolnoty. Kwestie takie jak zmiana klimatu, nadmierna eksploatacja zasobow naturalnych oraz powszechne
migracje beda wywierac coraz wiekszy wptyw na nasze zycie, dlatego mtodziez sie nimi interesuje (i obawia sie ich nastepstw). W jaki
sposob szkota moze pomoc uczniom w ich staraniach o lepsze jutro?

Co zrobi[igmy dOtYChCZBS - podmiotowosc — bo chcemy, by mtodziez miata poczucie dumy
z wtasnych osiagniec

Na podstawie omawianych zagadnien nauczyciele i uczniowie z ’ :

Padstow wspolnie przygotowali i zrealizowali zajecia edukacyjne - wymiar globalny — bo zastanawiamy sie, w jaki sposob decyzje

(cho¢ ich zwiazek z poruszanymi kwestiami nie zawsze byt oczywisty ~ Podejmowane tutaj w Kornwalii moga wptynac na reszte swiata.

na pierwszy rzut oka!). Niektore zajecia wymagaty wyprawy w

plener lub pomocy dorostych mieszkaricow, ale wszystkie miaty A do czego stuzy szkota wedtug Ciebie?

ogromna wartosc poznawcza i sprawity uczestnikom wiele radosci.

Dalsze dziatania

To dopiero poczatek trzyletniego projektu edukacji regionalnej
w Padstow, ktory charakteryzuja trzy podstawowe zatozenia:

- miedzypokoleniowos¢ — bo do udziatu w projekcie zachecamy
osoby starsze, ktore dziela sie z mtodymi swoja wiedza
i doSwiadczeniem




Syrenka z Padstow

Klase cztero- i pieciolatkow zachwycita
basn o syrence z Padstow, ktdra
opowiadat miejscowy gawedziarz.

Dzieci rozrysowaty opowiesc na

kartkach, opisywaty poszczegolne sceny,
odwiedzaty miejsca, w ktorych toczyta sie
akcja, oraz lepity postaci z piasku

i materiatow znalezionych na plazy.

JJest §liczna, ale grozna jak morze”
Emily, 5 lat

Wrak statku na mieliznie Doom Bar,
Padstow, Kornwalia

Szesciolatki zajety sie wrakami statkow,
ktore rozbity sie na niebezpiecznej
mieliznie zwanej ,Doom Bar” (Przekleta
tacha) tuz obok portu. Odtworzylismy
dramatyczne wydarzenia, jakie zaszty
pewnej burzliwej nocy w odlegtej
przesztosci.

.Nawet nie wiedziatem, ze moj pradziadek
byt tam na szalupie!”
Reuben, 6 lat

Uczniowie sprzedaja wyhodowane przez
siebie warzywa, szkota w Padstow, Kornwalia

Osmiolatki rozwazaty, skad pochodza
produkty zywnosciowe. Same hodowaty
warzywa i sprawdzaty, jak zmienity sie
sklepy w Padstow przez kilkadziesiat lat.
Uczniowie ze zdumieniem odkryli,

ze kiedys prawie cata zywnos¢
wytwarzano na miejscu, a teraz
przywozi sie ja z daleka.

»Nasza fasola jest lepsza od tej
z supermarketu!”
Adam, 8 lat

Aktywne spedzanie czasu w Padstow,
Kornwalia

Nieco starsi uczniowie postanowili
zmienic¢ powszechng opinie, ze w ich
miejscowosci jest nudno — przygotowali
przewodnik dla dzieci oraz film

DVD pt. What to do in Padstow (Co
robic¢ w Padstow), przedstawiajacy
miejscowa przyrode, sporty wodne,
historie regionu i ulubione zajecia
mieszkancow.

»,Okazato sie, ze mozna robic tyle
rzeczy — nie dalismy rady zmiescic
wszystkiego!” Lizzie, 10 lat
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Miejsce
dla

whanau

Tatai Whakapapa
(Nasze miejsce we wszechswiecie)

Ko Rangi, ko Papa

Ka puta ko Rongo

Ko Tanemahuta, ko Tangaroa

Ko Tumatauenga, ko Haumiatiketike
Ko Tawhirimatea

Tokona te rangi ki runga

Ko Papa ki raro

Ka puta te ira tangata ki te whai ao,
Ki te ao marama

Tihei mouri ora!/

Ténei te mihi nui ki a koutou katoa, ki nga hau e wha, ki nga
maunga me nga awa o te ao. Tuia a Rangi e tu iho nei, a Papa
e takoto ake nei, e tuia ai ko tatou katoa. Hui e, taiki e.

Witamy was spoza czterech wiatréw, gor i morz. Ojciec niebo
tgczy sie z matkgq ziemig, a ich zwigzek tgczy nas wszystkich.
I niech trwa nadal.

J

Miejsce, o ktorym chcemy napisac nosi nazwe ,Te Kopae
Piripono”. To przedszkole, ktore prowadzi zajecia w jezyku
maoryskim, a znajduje sie w New Plymouth w regionie
Taranaki, na nowozelandzkiej Wyspie Potnocnej . Dla nas
swiadomosc¢ miejsca zaczyna sie od whanau — termin ten
oznacza rodzine i jej poszczegdlnych cztonkéw w powiazaniu

z szerszymi wspolnotami krewniaczymi.

Charakter osrodka ,Te Kopae Piripono” dobrze oddaje

jego nazwa. Stowo kopae oznacza gniazdo, w ktérym

mtode pokolenie dorasta, uczy sie jezyka i przydatnych
umiejetnosci, a termin piripono kojarzy sie z wiezia oraz
zaangazowaniem, i mozna go przettumaczyc jako ,trwaty,

mocny uscisk”.
W ,Te Kopae Piripono” kazdy wnosi istotny wktad do

whanau. Wktad osobisty jest zawsze doceniany i przynosi
korzysci pozostatym. Kaitiaki (nauczyciele) wnosza swoj
czas, wiedze oraz znajomosc reo i tikanga (jezyka i kultury),
dzieki czemu ciesza sie szacunkiem jako profesjonalisci.
Rodzice i krewni podopiecznych wnosza wtasne umiejetnosci

i wiedze, a dzieci (ktore uczeszczaja do osrodka przez

pierwszych szes¢ lat zycia) wnosza energie, odziedziczone

tradycje i zdolnos¢ do dalszego rozwoju.
Dziecko traktujemy holistycznie, jako jednostke o

wyjatkowych cechach i zdolnosciach, a jednoczesnie jako

cztonka whanau. ,Te Kopae Piripono” adresuje swoje

dziatania nie tylko do wychowankdw, ale takze do ich
blizszych i dalszych krewnych, dlatego nasze przedszkole to

cos wiecej niz placowka edukacyjna — to whanau.

Aroaro Tamati i Erana Hond-
Flavell opisujg dziatalnosc
osrodka , Te Kopae Piripono”

— nowozelandzkiej placowki
przedszkolnej, ktora prowadzi
zajecia w jezyku maoryskim na
podstawie filozofii uwzgledniajgcej
koncepcje swiadomosci miejsca.

Troche historii

Stworzenie srodowiska whanau w przedszkolu jest dla nas,
tangata whenua (rdzennych mieszkarncow Nowej Zelandii),
ogromnym osiagnieciem. Dawniej to wtasnie whanau przez
wiezi pokrewienstwa stanowito o socjalno-polityczno-
ekonomicznej strukturze spoteczenstwa maoryskiego,

ale dzis wiele rodzin nie ma pojecia o kaupapa Maori
(maoryskim sposobie zycia), bo pod naciskiem skutecznej
kolonizacji do naszych czaséw przetrwaty jedynie nieliczne
slady oryginalnej kultury, przekazane przez rodzicow czy
dziadkow. Tworzenie whanau w przedszkolu jest dla nas
préba psychologicznego, kulturowego i edukacyjnego
zadoscuczynienia za doznane krzywdy. Whanau pozwala
nam, rdzennym mieszkaricom, swobodnie sie rozwijac;
pozwala na odzyskanie naszej kultury, naszej historii,

naszej tozsamosci, naszego poczucia wartosci i naszego
zakorzenienia. W ten sposob odzyskujemy siebie samych jako
cztonkow spotecznosci maoryskiej, a jako Maorysi zyskujemy
przysztos¢.

Mimo iz wiekszos¢ osdb zwiazanych z ,Te Kopae Piripono”
jest spokrewniona, poniewaz pochodzi z tego samego
plemienia, nasza koncepcja whanau odwotuje sie do
nowoczesnego rozumienia tego, co nas taczy, a taczy nas
kaupapa — wspolny cel, jakim jest zaangazowanie w odnowe
kulturowa narodu.

Centrum innowagji
w ,Te Kopae Piripono”

W roku 2008 w ,Te Kopae Piripono” zakonczylismy trzyletni
projekt badawczy realizowany w ramach programu centrow
innowacji, w ktérym analizowali$my dogtebnie nasza
strukture whanau oraz koncepcje lidera w odniesieniu do
czterech gtéownych pojec zwigzanych z odpowiedzialnoscia
(Nga Takohanga e Wha):

Te Whai Takohanga - ponosic odpowiedzialnos¢ —
wynika to z petnionej roli i zajmowania odpowiedzialnego
stanowiska;

Te Mouri Takohanga - poczuwac sie do
odpowiedzialnoesci — wynika to z postawy indywidualnej,
profesjonalnego zachowania, etyki;

Te Kawe Takohanga - bra¢ odpowiedzialnosc — wynika
to z odwagi, podejmowania ryzyka i staran, probowania
nowosci;

Te Tuku Takohanga - dzielic sie odpowiedzialnoscia
—wynika to z dzielenia sie wtadza i stanowiskiem, polega
na przyjmowaniu do wiadomosci odmiennego zdania, na
umiejetnosci zwrocenia sie 0 pomoc i udzielania pomocy.

Nasza koncepcja lidera obejmuje wszystkich w ,Te Kopae
Piripono”, niezaleznie od petnionej roli (nauczycieli, dzieci,
rodzicow i innych cztonkdéw whanau). Kazdy jest liderem.



Bycie liderem oznacza motywowanie innych

do podejmowania odpowiedzialnosci indywidualnej
i zbiorowej, oraz pomoc dzieciom w nauce i rozwoju.
W badaniach zajmowalismy sie kwestia leku, ktory
wywiera negatywny wptyw na rozwoj jednostek i

szczera rozmowe, nabrali zaufania do innych i osiggneli
spokoj wewnetrzny. Takie dziatania juz maja szersze
implikacje i przynosza znaczace pozytywne konsekwencje,
zwtaszcza dla dzieci, ktore beda miaty tym samym szanse
wyrosnac¢ na dumnych cztonkow spotecznosci maoryskiej —

zbiorowosci. Okazato sie, ze lek bardzo przeszkadza
uczestniczy¢ w whanau, a zwtaszcza nie pozwala ojcom
wtaczac sie w proces wychowania wtasnych dzieci.

Te zahamowania emocjonalne trwaja od pokolen.

Sa poktosiem braku dostepu do oswiaty, kolonializmu
oraz polityki muru raupatu (masowych konfiskat

ziemi w XIX wieku).

Rozwijanie cech lidera okazato sie trudnym zadaniem, ale
dzieki wytrwatosci, trosce, empatii i pomocy (szczegolnie
ze strony nauczycieli) cztonkowie whanau otworzyli sie na

pewnych siebie, aktywnych obywateli swiata.

Aroaro Tamati i Erana Hond-Flavell sa zatozycielkami

osrodka ,Te Kopae Piripono” i naleza do whanau.
Badania prowadzone w ramach programu centrow
innowacji sfinansowato nowozelandzkie
Ministerstwo Edukacji.

Opinie przytoczone w artykule nie s3 oficjalnym
stanowiskiem ministerstwa.
tekopaepiripono@xtra.co.nz

4 N\
Rozmowa o leku — Historia Sheldona

Gdy Sheldon pierwszy raz przyprowadzit swoje dwie coreczki do ,, Te Kopae Piripono”, nie miat
Smiatosci wejs¢ do Srodka. Doszedt do drzwi wejsciowych, wpisat dziewczynki na liste obecnosci

i odszedt, nie zamieniwszy z nikim ani stowa. Prébowalismy nawiazac z nim kontakt, ale on po
prostu czmychnat. Pewnego dnia kaitiaki (nauczycielka) zaprosita Sheldona na rozmowe. Okazato
sie, ze wychowywat go dziadek, ktory mowit tylko po maorysku. Dziadek zmart, kiedy chtopiec miat
11 lat. Sheldon przyznat sie, ze wowczas ,troche zszedt na zta droge” i zapomniat maoryskiego, a
przypomniat sobie dopiero, gdy przyprowadzit corki do przedszkola. Powiedziat, ze bat sie miejsca,
gdzie wszyscy mowia tylko po maorysku, bat sie, ze nic nie zrozumie i ze beda sie z niego smiac.

Co ciekawe, ta rozmowa odmienita Sheldona. Jego rozmoéwczyni stwierdzita: ,Czas najwyzszy,
zebys usiadt razem z nami i powiedziat, czego sie boisz. Jak porozmawiasz o swoich lekach, to sie
ich pozbedziesz”. Sheldon doszedt do wniosku, ze bardzo pomogta mu wytrwatos¢ kaitiaki, ktora
koniecznie chciata nawigzac z nim kontakt. Nie oceniata go, tylko probowata zrozumiec. ,Poczutem
sie u siebie, na swoim miejscu”, powiedziat Sheldon. Pozytywne konsekwencje zmiany nastawienia
u Sheldona maja szersze implikacje. Starsza z jego corek byta nieSmiata i nieufna.

Zmiana postawy ojca j3 tez odmienita.

Otwarcie okien

" ewiat

VINVLIAYEG VITIIM

Chris Pascal i Tony Bertram
opowiadajq, jak dzieci uczq ich
pokonywac granice.

Wstuchiwanie sie w gtos dzieci jest konieczne, aby
zrozumied, co czuja i mysla najmtodsi, i czego im na
co dzien potrzeba. Jednoczesnie nalezy pamietac, ze
kazde dziecko jest ,ekspertem od wtasnego zycia”

i aktywnie ,wspdtkonstruuje sens” — takie
podstawowe zatozenia dotyczace dziecinstwa, praw
najmtodszych, uczestnictwa w demokracji i swobodnej
wypowiedzi przyjeliSmy w naszej pracy badawcze;j.?

Chec wcielenia w zycie powyzszych zasad filozoficzno-
etycznych widac¢ zwtaszcza w naszym najnowszym

projekcie, ktéry nosi nazwe Children Crossing

Borders (Dzieci przekraczajq granice). Jego celem

jest dokumentowanie opowiesci rodzicow i dzieci z
grup imigranckich, mieszkajacych w wieloetnicznych
spotecznosciach miejskich w pieciu réznych krajach
(Francji, Niemczech, Wielkiej Brytanii, Wtoszech i
Stanach Zjednoczonych). Zespot angielski skupit sie
na zapisywaniu wypowiedzi dzieci jako petnoprawnych
uczestnikow partnerskiego dialogu, w ktérym
uczestniczg rodziny wraz z kadra pedagogiczna.
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Od teorii do praktyki — program Opening Windows

Pierwsze wyniki badan prowadzonych w Anglii sktonity nas do opracowania
programu szkoleniowego dla nauczycieli, ktory poszerzatby mozliwo$¢ prowadzenia,
w osrodkach wczesnej edukacji, szczerego dialogu, opartego na wzajemnym szacunku
uczestnikow. Nasz program nazwalismy Opening Windows (Otworzy¢ okna).?

Zrodtem inspiracji byty dla nas stowa Mahatmy Ghandiego (1945):

»Nie chce, by mdj dom byt zewszad otoczony murem i miat zamkniete okna. Chce, by
kultury wszystkich krajow mogty swobodnie przezen przeptywac, ale zadnej z nich

nie dam sie obezwtadni¢.”?

Mysl o otwarciu placowek przedszkolnych na réznorodnos¢ kulturowa spoteczenstw
XXI wieku byta dla nas mobilizujaca. Ciekawito nas tez, czy otwartos¢ i réznorodnos¢
moga wywrzec pozytywny wptyw na wiezi spoteczne i poczucie tozsamosci wsrod

cztonkow wspolnoty.

Jeszcze innym zrodtem inspiracji byta pedagogika emancypacyjna Freirego, oparta
na dziataniu wynikajacym z dialogu i refleksji®, ktore prowadzi do wyzwolenia
uciszanych i ucisnionych. Dziatanie polega na organizowaniu zaje¢ grupowych

i ,spotkan w kregu”, ktére na rézne sposoby zachecaja do prowadzenia partnerskiego
dialogu. O tym, ze mate dzieci lubig uczestniczy¢ w takich spotkaniach swiadczy ich
popularnos¢ w wielu placowkach przedszkolnych. Gtdwna rdznica polega na tym,

7e my probujemy organizowac zajecia, podczas ktorych to dzieci podsuwaja pomysty,
a dialog ma charakter symetryczny, czyli gtos kazdego uczestnika liczy sie tak samo.

Jednym z naszych najwiekszych odkryc byto to, ze dzieci ciesza sie, gdy moga zabrac
gtos i gdy ktos ich stucha. Okazato sie, ze najmtodsi uczestnicy maja sprecyzowane
stanowisko w kwestiach, ktore dotycza czasu spedzanego przez nich w przedszkolu

i poza nim; maja tez sSwiadomosc istnienia nieréwnosci, uprzedzen i wartosciujacych
ocen, ktére czasem negatywnie wptywaja na ich zycie. Okazato sie tez, ze do
prowadzenia dialogu nauczycielom potrzeba nowej wiary we wtasne sity, nowych
umiejetnosci i nowego zaangazowania. Natomiast proces zachowania réwnowagi

w dyskusji okazat sie trudniejszy niz zaktadalismy. Nauczycielom musielismy najpierw
przyblizy¢ rozmaite kwestie dotyczace odmiennosci, réznic wartosci, rozwiazywania
konfliktow i aktywnego stuchania. Dopiero wtedy mozna byto przystapi¢ do rozmow
z dzie¢mi w roznym wieku, poczawszy od maluchow. Aby stworzyc wtasciwe warunki
do demokratycznego dialogu, wykorzystywalismy urozmaicone strategie, m.in.
wideonagrania, zajecia grupowe, opowiadanie bajek, rysowanie map, robienie zdjec

i realizowanie filmow.

Nadal eksperymentujemy z technika, ktdra dostarcza nam waznych narzedzi
i podpowiada, jak zacheca¢ dzieci do dzielenia sie opowie$ciami i komentarzami.

Dalsze kwestie i dziatania

Podczas realizacji programoéw Children Crossing Borders

i Opening Windows okazato sie, ze dzieci umieja wyrazac
wtasne opinie w sposdb, ktdry pozwala dowiedziec sie
wiele o ich zyciu i przekonaniach. Niewgtpliwie stuchanie

i uwzglednianie gtosu dzieci to kwestia ztozona, ambitna

i wielowymiarowa, ktéra wymaga od nauczycieli i badaczy
gtebokiego przewartosciowania wtasnych postaw i dziatan.
Kazdy, kto pracuje z matymi dzie¢mi, musi zadbac o to, by
ich prawo do aktywnego wspétuczestnictwa w otaczajgcym
Swiecie znajdowato odbicie w praktyce, nie tylko w teorii.

Chris Pascal i Tony Bertram kieruja osrodkiem badan
pedagogicznych Centre for Research in Early Childhood w
Birmingham

drchrispascal@crec.co.uk

drtonybertram@crec.co.uk
(www.childrencrossingborders.org/index.html)
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diversity in early childhood settings. Amber Publications, Birmingham.
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4.Freire P (1972) Pedagogy of the Oppressed. Penguin Books, London.




Edukacja

rodzinna

- rodzina jako katalizator zmian

Clare Meade i Karen Fairfax-Cholmeley omawiajq program miedzypokoleniowej
edukacji srodowiskowej prowadzony przez wtadze samorzgdowe dwoch okregow

w Anglii.

Na dobre i na zte wszystkich nas ksztattuje srodowisko,
w ktérym zyjemy — miejsce, w ktdrym mieszkamy

i otaczajacy nas ludzie. Szanse zyciowe dzieci zaleza

od tego, czy rodziny, spotecznosci lokalne oraz sektor
publiczny i prywatny umieja dostosowac swoje dziatania
do warunkéw, w jakich funkcjonuja.

Pierwsze doswiadczenia edukacyjne dziecka sa na ogot
zwiazane z rodzing — najmtodsi najpierw postrzegaja
otoczenie oczami najblizszych, obserwujac ich reakcje

w roznych sytuacjach; te doswiadczenia moga wptynaé
pozytywnie lub negatywnie na dalszy rozwdj i aspiracje
dzieci. Jak wynika z raportéw nadsytanych przez angielskie
szkoty, juz siedmiolatki mieszkajace na terenach o wysokiej
stopie bezrobocia i ub6stwa uwazaja, ze w przysztosci nie
znajda zatrudnienia, poniewaz ich ojcowie i dziadkowie
nigdy nie pracowali.

Zaklety krag niemocy probuja przerwac programy
edukacji rodzinnej uczace nowych postaw i umiejetnosci.
Prowadza je placéwki dla dorostych i dzieci. Wiekszos¢

z nich to programy miedzypokoleniowe, oparte na

jasnych zatozeniach i oczekiwaniach wobec starszych

i mtodszych uczestnikdw. Edukacje rodzinna czesto
okresla sie jako pomost miedzy nieformalna nauka w
domu a formalnym ksztatceniem w szkole. Polega ona

na tym, ze przedstawiciele kilku pokolen ucza sie razem,

a jednoczesnie ucza sie od

siebie nawzajem, w dziataniach
wykorzystuje sie doswiadczenia
wyniesione z domu, a
umiejetnosci nabyte w szkole
mozna zastosowac w rzeczywistym
Swiecie w réznych sytuacjach
rodzinnych i spotecznych. Nauka,
ktéra ma charakter aktywny i
uczestniczacy, koncentruje sie na
omawianiu problemow i szukaniu
rozwiazan.

To, jak rodzice oceniaja
perspektywy zyciowe wtasne
oraz swoich dzieci wptywa

na sposob, w jaki najmtodsi
postrzegaja swoja przysztos¢,

a to z kolei wptywa na ich
nastawienie do nauki. Wtadze
w Anglii coraz czesciej traktuja
edukacje rodzinng jako program
prewencyjny, ktéry pomaga
zwieksza¢ mobilnosc spoteczna
i prowadzi do wyréwnywania

szans. Niektore programy tego typu koncentruja sie przede
wszystkim na podniesieniu umiejetnosci jezykowych

i matematycznych dorostych oraz dzieci, ktore osiggaja
stabe wyniki w szkole.

Nalezy przy tym wspomnie¢, ze w edukacji rodzinnej
najlepsze efekty przynosi zastosowanie ,modelu
zasobnosci”, ktory odwotuje sie do bogactwa kulturowego
rodziny, w odréznieniu od ,modelu deficytu”, w ktérym
rodzicow postrzega sie jako ignorantéw pozbawionych
umiejetnosci wychowawczych. Wielu uczestnikdéw uwaza,
7e program edukacji rodzinnej poprawia ich samoocene

i utatwia nawiazywanie kontaktow z innymi ludZmi.
Rozmowy o tematyce rodzinnej przyczyniaja sie do lepszego
poznania miejscowych tradycji i prowadza do porozumienia
miedzykulturowego. Historie opowiadane wsrod cztonkéw
rodziny, a takze wsrdd cztonkéw spotecznosci lokalnej,
wzmacniaja u dzieci poczucie zakorzenienia i tozsamosci
oraz buduja wiezi wewngtrzwspélnotowe.

To wtasnie miedzypokoleniowy charakter programéw
edukacji rodzinnej sprawia, ze staja sie one skutecznym
narzedziem zmian. Uczestnicy analizujg nowe
doswiadczenia, odnoszac je do wtasnej wczesniejszej
wiedzy, po czym omawiajaq je z przedstawicielami

innych pokolen, dokonujac reinterpretacji w szerszym
kontekscie, taczacym perspektywe czasowg, rodzinna
oraz ogolnospoteczna. Dzieki wspélnej edukacji powstaje
~rodzina uczacych sie”, ktérzy wzajemnie sie motywuja,
zaczynaja przejawiac aspiracje zyciowe, zmieniaja stosunek
do nauki i zwiekszaja swoje szanse na przysztos¢. Czynny
udziat rodzicow w edukacji wtasnej i swoich dzieci wptywa
pozytywnie na spojnosc rodziny, sprzyja rozwojowi
spotecznosci lokalnej, przyczynia sie do ogdlnego
dobrobytu i tworzy mocne wiezi spoteczne.

Clare Meade i Karen Fairfax-Cholmeley - Krajowy
Instytut na rzecz Edukacji Ustawicznej Dorostych
(National Institute for Adult Continuing Education -
NIACE)

Karen.Cholmeley@niace.org.uk
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romskic

VIODOVMYOHD

Romowie stanowia zaledwie 1% ludnosci Chorwacji,

a poniewaz brak im sity przebicia, sa jako grupa spoteczna
niemal catkowicie zmarginalizowani. W regionie Medimurje
poziom o$wiaty w placowkach wydzielonych dla dzieci romskich
byt jeszcze niedawno tak niski, ze szkoty podstawowej nie
konczyto 83-92% uczniéw.! Spoteczenstwo dowiedziato sie

o problemie dopiero w roku 2004, gdy romscy rodzice wniesli
sprawe do sadu, kwestionujac zasade segregacji stosowana

w chorwackim systemie oswiaty. Zdano sobie wowczas sprawe,
ze mali Romowie maja utrudniony start zyciowy w stosunku
moéwi po chorwacku, i ze wzgledu na zte warunki materialne
nie dysponuje odpowiednimi umiejetnosciami i wiedza, a
spotecznos¢ romska zyje w niemal catkowitej izolacji od reszty
spoteczenstwa.

W tej sytuacji pracownicy Open Society Institute (Instytutu
Spoteczenstwa Otwartego), wspomagani przez inne organizacje
i pedagogdw, zaczeli zastanawiac sie nad mozliwymi
propozycjami zmian i doszli do przekonania, ze wieloaspektowy
charakter problemu wymaga wielokierunkowych dziatan.
Rozwiazania stosowane w Europie zaktadaty, ze nalezy
utworzyc bezptatne integracyjne przedszkola dla dzieci
romskich i dodatkowo zatrudnic asystentéw w godzinach
pozalekcyjnych, przeprowadzic szkolenia z zakresu tolerancji
wsrdd nauczycieli i kierownikéw placdwek, zorganizowac
wspolne dziatania angazujace rodzicéw romskich i nieromskich,
otworzyc Swietlice i podobne placéwki oraz — co rownie

wazne — jasno opowiedziec sie przeciw segregacji w oswiacie.
Dlatego we wspotpracy z rodzicami romskimi i nieromskimi
Open Society Institute opracowat pilotazowy program zmian.
Poczatkowo przewidywano, ze bedzie to inicjatywa o zasiegu

i

Wyrownywanie szans dzieci

w przedszkolach

I szkotach Chorwacji

Romowie sg nomadami — przenoszq sie z miejsca na miejsce, ale
przez spotecznosc¢ miejscowq bywajqg przyimowani niechetnie. Jagoda
Novak opisuje starania Open Society Institute o lepszq integracje
dzieci romskich w chorwackich przedszkolach i szkotach poprzez
dowartosciowanie ich jezyka oraz kultury.

ogdlnokrajowym, ale ostatecznie do realizacji przystapiono na
wezsza skale w latach 2002-2004 w jednym regionie — w Baranji,
niedaleko Medimurje. Wybo6r miejsca miat znaczenie ze wzgledu
na poparcie wtadz samorzadowych i lokalnej spotecznosci
romskiej.

Program sktadat sie z dwdch zasadniczych elementéw — edukacji
integracyjnej w otoczeniu, w ktérym dobrze czuty sie dzieci
romskie i nieromskie, oraz edukacji wieloptaszczyznowej,
prowadzonej przez specjalnie przeszkolonych nauczycieli w
przedszkolach, szkotach i Swietlicach. Podstawg programu

byto zatozenie, ze dzieciom romskim nie wystarczy zapewnic
dostepu do oswiaty, ale trzeba je zintegrowac z pozostatymi
réwiesnikami, trzeba im pomac, by w klasie czuty sie pewnie i
bezpiecznie. Metoda dziatan wieloptaszczyznowych polegata

na bezposredniej pracy z uczestnikami w wieku 3-16 lat w
czasie bezptatnych zajec; oprocz tego zatrudniono asystentow
w godzinach pozalekcyjnych, a takze zachecano rodzicéw
romskich i nieromskich do wspétpracy w szkole, w Swietlicy
oraz w ramach programoéw szkolenia zawodowego. Ponadto

do programu Step-by-Step (Krok po kroku) wtaczono szkolenie
z zakresu tolerancji oraz seminarium na temat nauczania
dwujezycznego.

Ewaluacja wstepna wykazata, ze realizacja programu nie bedzie
zadaniem tatwym, np. pojawity sie trudnosci z zaangazowaniem
romskich rodzicéw, a takze kierownikéw przedszkoli i szkot.

Do programu wprowadzono wiec zmiany, w wyniku ktérych
wszystkich nauczycieli zachecono do uczestnictwa w szkoleniu
z zakresu tolerancji oraz do wtaczenia sie w dziatania w
charakterze asystentow, a dzieci nieromskie zapisano do
swietlicy integracyjnej. Romski jezyk i kultura staty sie
tematem zajec pozalekcyjnych oraz zaje¢ prowadzonych w
wielu przedszkolach. Dzieki temu wydano zilustrowany przez
dzieci stownik romsko-chorwacki, a w ramach inicjatywy nauki
zawodu uruchomiono dla romskich rodzicéw programy uczace
tradycyjnego rekodzieta, dostosowane do potrzeb lokalnego
rynku pracy. W wyniku tych dziatan wzrosto zaangazowanie
dorostych Romoéw w zycie szkoty i Swietlicy.

Opracowanie programu i znalezienie funduszy na jego realizacje
nie byto tatwe, ale zaproponowany model dziatania okazat sie
skuteczny — obecnie do jego realizacji powoli przygotowuja

sie inne samorzady lokalne, zwtaszcza w regionie Medimurije.
To maty krok dla Chorwacji, ale wielki skok dla romskich

dzieci, ktére beda mogty patrzyé w przysztos¢ z wieksza doza
optymizmu.

Jagoda Novak kieruje dziatem badawczo-rozwojowym

w Chorwackim Osrodku Praw Cztowieka, wczesniej byta
koordynatorka programow edukacyjnych dla spotecznosci
romskiej prowadzonych przez Open Society Institute.
jnovak@human-rights.hr

1. Roma Education Pilot Project Formative Evaluation Report (2005) Open
Society Institute Croatia, Zagrzeb.




W temat wprowadza nas
Francesco Di lacovo:

Dobrobyt spotecznosci lokalnych w duzej mierze zalezy

od tego, czy wtadze samorzadowe potrafiag skutecznie
zaspokaja¢ miejscowe potrzeby socjalne i edukacyjne.

W coraz bardziej zurbanizowanym swiecie, w ktdrym
nieproporcjonalnie duza czes¢ dochodéw powstaje w
miescie, przysztosc wsi zalezy od zorganizowanej wspotpracy
miedzy gminami wiejskimi a miejskimi. W wielu rejonach
Wtoch ubywa ludnosci wiejskiej, a jednoczesnie mieszkancy
miast odkrywaja uroki zycia na wsi, co umozliwia powstanie
bardziej efektywnego systemu wzajemnych powiazan
miedzy miastem a wsig. System ten moze zapewni¢ lepsza
gospodarke zywieniowa w miescie, skuteczniejsza kontrole
wsi nad wtasna produkcja rolng i zasobami naturalnymi,
oraz rozwdj rolnictwa wielofunkcyjnego, w tym tzw.
.spotecznych form rolnictwa” (social farming). Wymaga to
zastosowania nowych rozwiazan, ktore rozszerza oferte ustug
oraz umocnia kulturowa tozsamos¢ wsi. Ich istote najlepiej
opisuja przymiotniki: ,nowatorskie”, ,miedzypokoleniowe”,
»miedzykulturowe”, ,wielofunkcyjne” i ,wielosektorowe”.
Toskania od dawna stynie ze wspaniatych zabytkow,
wysokiej klasy produktow regionalnych oraz wyjatkowych
walorow krajobrazowych, ale jej wiejskim obszarom zagraza
recesja, starzenie sie i odptyw miejscowej ludnosci, oraz
gentryfikacja, ktdra prowadzi do zasiedlania terenu przez
zamozniejszych mieszkancow naptywowych. W rezultacie
tworzy sie przepas¢ miedzy nowymi (mtodymi) i starszymi
mieszkancami, i zanikaja miejscowe tradycje. Pogarszanie
sie warunkow materialnych oznacza, ze spotecznosci
lokalnej brakuje srodkow na korzystanie z ustug typu
.miejskiego”. Dlatego w latach 2001-2006 wtadze regionalne
przyjety nowa strategie ustugowa, ktdra zaktadata
opracowanie innowacyjnych rozwigzan wielofunkcyjnych
przy wykorzystaniu istniejgcych zasobow lokalnych, w tym
gospodarstw rolnych.

Od agroprzedszkoli
do osrodkow
interwencyjnych

— wioskie strategie rozwoju obszarow
wiejskich w Toskanii oraz Emilii-Romanii

Prowadzenie placowek edukacyjnych dla dzieci na terenach wiejskich
czesto wigze sie z pokonywaniem rozmaitych barier demograficzno-
geograficznych i wymaga zastosowania zroznicowanych,
nowatorskich metod dziatania. W Toskanii odbywa sie to dzieki
wspotpracy miedzy uniwersytetem w Pizie a wtadzami regionalnym,
o czym pisze Francesco Di lacovo. Omawia nowe formy edukacji oraz
podkresla koniecznosc blizszej wspotpracy miedzy gminami wiejskimi
i miejskimi w celu pokonywania istniejgcych ograniczen.

Wyniki badan prowadzonych w trzech gérskich rejonach
Toskanii uwzgledniono w regionalnym planie rozwoju
obszaréw wiejskich. Kosztem prawie 70 mln euro
sfinansowano okoto 60 przedsiewziec, stworzono ponad 200
inicjatyw ustugowo-rekreacyjnych dla 38 tys. uczestnikéw z
wszystkich grup wiekowych, umozliwiono powstanie nowych
rozwiazan wielofunkcyjnych, ktore wykorzystuja zasoby
lokalne i utatwiaja rozwéj tzw. ,spotecznych form rolnictwa”
— czyli wykorzystywanie gospodarstw rolnych do $wiadczenia
ustug integracyjnych i resocjalizacyjnych dla grup
uchodzcow, osob z problemami psychicznymi oraz dla dzieci
i mtodziezy. Po zakonczeniu ogolnokrajowej oceny wynikow
uzyskanych w Toskanii oraz w innych regionach, wnioski
uwzgledniono we wtoskim narodowym planie strategicznym
dla obszarow wiejskich na lata 2001-2013.

Nowe ustugi przyczyniaja sie do skutecznej realizacji

zadan stojacych przed samorzadami wiejskimi, poniewaz
umozliwiaja dtugofalowy, bardziej systematyczny rozwéj wsi
i lepsza wspotprace miedzy obszarami wiejskimi a miejskimi.
Skutkuje to zwiekszeniem efektywnosci planowania.
Efektywne wykorzystanie zasobow lokalnych — np. poprzez
zastosowanie spotecznych form rolnictwa — przynosi
pozytywne wyniki i pomaga gminom w podejmowaniu
wspolnych dziatan.

Przyktad nr1
Wielozadaniowe wiejskie osrodki
gminne

Powstaja dzieki wspdtpracy z gminami, organizacjami
spotecznymi i zwiazkami zawodowymi rolnikéw jako
wielozadaniowe placowki dla dzieci i mtodziezy w wieku
3-18 lat, stuzace takze dorostym mieszkaricom. Zapewniaja
opieke nad dzie¢mi w trakcie roku szkolnego i podczas
wakacji oraz oferuja réznorodne zajecia edukacyjne i
krajoznawcze, rozwijajace przedsiebiorczos¢ i kreatywnosc.
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Ponadto funkcjonuja jako bazy turystyczne dla

0s0b uprawiajacych turystyke lesna, a takze jako
mtodziezowe punkty informacyjne, osrodki ustug
pomocy rodzinie, kluby senioréw, biura informacji dla
przedsiebiorcdw oraz swietlice dla dzieci i mtodziezy.

Przyktad nr 2
Jak przeksztatcic szkote w osrodek
wielozadaniowy

We wspdtpracy z samorzadem, organizacjami rolnymi,
zwiazkami zawodowymi rolnikow, stuzba zdrowia

i organizacjami pozarzadowymi w Cavriglii (region
Arezzo) przeprowadzono rozbudowe budynku szkolnego,
dzieki czemu powstat wielozadaniowy osrodek

pod nazwa CIAF, ktdry stuzy jako swietlica i punkt
informacyjny dla mtodziezy, pracownia komputerowa

i muzyczna, punkt, gdzie prowadzi sie zajecia w ramach
edukacji domowej, Swietlica zabaw oraz klub dla
rodzicow. Osrodek oferuje ustugi, ktorych do tej pory
w gminie brakowato, a ponadto umacnia wiezi rodzinne
i organizuje szkolenia zawodowe.

Przyktad nr 3
Spoteczne formy rolnictwa
(social farming)

W miejscowosci Valdera niedaleko Pizy samorzad
lokalny, zwiazki rolnikéw, miejscowa stuzba zdrowia
oraz placowki akademickie podjety wspotprace w celu
zapewnienia szerokiej oferty ustug wykorzystujacych
lokalne zasoby i mozliwosci organizacyjne.

Nowe formy edukacji obejmuja m.in.:

* Agroprzedszkola oferujace zrdznicowane zajecia
edukacyjne dla dzieci w wieku od 5 miesiecy do 5
lat. Zajecia w gospodarstwach rolnych prowadza
przeszkoleni wychowawcy.

e Campi solari (kolonie) dla dzieci w wieku 6-11 lat,
czyli jedno- lub wielotygodniowe pobyty na wsi dla
grup zorganizowanych. Zajecia wspieraja rozwaj
spoteczny podopiecznych, pomagaja im poznawac
region, w ktérym zyja i przyblizaja miejscowe
tradycje.

* Prace w gospodarstwie rolnym — hufce pracy
dla mtodziezy w wieku 16-18 lat, zorganizowane
na zasadach pracy chronionej. Oferta hufcow
przeznaczona jest dla uczniow i osob, ktore porzucity
nauke w szkole.

* Osrodki interwencyjne zapewniajace nocleg,
wyzywienie oraz zajecia edukacyjno-relaksacyjne
dla dzieci zaniedbanych oraz pochodzacych z rodzin,
ktoére wystapity o przyznanie im statusu uchodzcow.

Francesco di lacovo wyktada ekonomike rolnictwa
na uniwersytecie w Pizie. francovo@vet.unipi.it
http://sofar.unipi.it

Spotdzielnia
socjalna

Koine

Grazia Faltoni opisuje dziatalnosc
spotdzielni socjalnej Koiné,
utworzonej w ramach wspotpracy
miedzy uniwersytetem w Pizie a
wtadzami regionalnymi Toskanii.

Koiné to nazwa spotdzielni socjalnej z siedziba w toskanskim
miescie Arezzo, ktora prowadzi roznorodne dziatania na rzecz
miejscowej spotecznosci — poczawszy od opieki spotecznej,
przez wychowanie przedszkolne, a na rozwoju lokalnym
skonczywszy. Z oferty organizacji, ktora zatrudnia okoto

450 o0s6b i proponuje 70 rodzajow ustug, korzysta na

co dzien okoto 1,5 tys. uzytkownikow.

Szczegolnie aktywnie Koiné dziata w sferze wczesnej edukacji,
prowadzgac 40 programoéw dla dzieci w wieku 0-3 lat, w tym
21 dziennych placowek opieki, swietlice edukacyjng, 12 grup
opieki domowej, grupe dla dwulatkow (sezione primavera)
przy przedszkolu, dwie wypozyczalnie zabawek oraz jeden
osrodek wypoczynkowy. Spotdzielnia Scisle wspotpracuje

z 17 gminami, a w 10 gminach, w ktdrych nie ma jeszcze
ustug wychowawczych dla najmtodszych, prowadzi szkolenia
z ich organizacji. Oto kilka przyktadow dziatan spotdzielni:

Celem projektu zatytutowanego Isola che non c’é (Wyspa,
ktorej nie ma), realizowanego we wspotpracy z gmina
Terranova Bracciolini przy pomocy finansowej wtadz
regionalnych Toskanii oraz funduszy unijnych (POM
Projekt Park), byto opracowanie takiej formy wczesnej
opieki i edukacji, ktora taczytaby wysoka jakosc¢ ustug z
elastycznymi godzinami zajec. Zwycieski projekt przyczynit
sie do wprowadzenia nowych regulacji prawnych (prawo
regionalne 22.1999) i upowszechnit proponowane przez
siebie rozwiazania.

Projekt Tate Familiari (Opieka domowa) adresowany do
dzieci w wieku 3-6 lat oferuje eksperymentalng forme nauki
w warunkach domowych. Zajecia odbywaja sie w prywatnym
domu nauczyciela lub dziecka, lub w innym odpowiednim do
tego celu miejscu. Te forme uznano za najlepsza dla rejonow
gorskich i wiejskich Toskanii.

Obecnie Koiné prowadzi osiem wtasnych ,mieszanych”
programoéw edukacji domowej dla dzieci w wieku 0-3 lat, w
tym szes$¢ na terenach gorskich i wiejskich, a dwa w miastach.

Utatwiajac dostep do edukacji wczesnodzieciecej, Koiné
przyczynia sie do ogdlnego rozwoju obszarow wiejskich.
Jako spotdzielnia socjalna moze liczy¢ na czynny udziat
spotecznosci lokalnej, a dzieki wspatpracy z uniwersytetem
w Pizie moze zaoferowac nowe formy ustug dla wsi.

Grazia Faltoni jest prezesem Koiné
grazia@koine.org



Nowe formy ustug edukacyjnych

— miniztobki w gorach

Anna Pelloni opisuje, w jaki sposob prawo regionalne wprowadzone w
b I roku 2000 doprowadzito do powstania nowych form ustug edukacyjnych
w osadach potozonych w Apeninach niedaleko Modeny, w regionie

Emilia-Romania.

Mam dwie kozy, osta, gesi i duzo kotow. I psa, ktory sie wabi

Pepe, méwi Lucia (wiek: 29 miesiecy) i dodaje: i jeszcze tate i

mame, i to wszystko. Lucia mieszka w gorskiej miejscowosci,
dokad przeniesli sie z miasta jej rodzice, ktorzy nadal
pracuja w miescie. Marco (25 miesiecy) wtraca: Widze dom
babci Riny, ale nie moge tam pdjs¢, bo to za daleko. Giada
(18 miesiecy) twierdzi, ze wraz z siostrg nie wychodzi sie
bawi¢ na dwdr, bo jej mama nie lubieje sasiadow.

Z okien mieszkania, zajmujacego 80 m? powierzchni, wida¢
okoliczne géry — czesc¢ taricucha Apeninoéw — ktore wznosza
sie 1000 metréw nad poziomem morza. Piecioro dzieci

w wieku 12-36 miesiecy uczeszczajacych do miniztobka
rozmawia przy stole w oczekiwaniu na obiad. Ich rodzice
dojezdzaja do pracy do miast potozonych na nizinie lub w
sasiednich dolinach, dlatego ciesza sie, ze moga zostawic
dzieci pod opieka dwdch wykwalifikowanych wychowawczyn
przez 10 godzin dziennie.

Tutaj, na obszarze okoto 950 km?, gdzie znajduje sie wiele
matych borghi (siedlisk ztozonych z dwdch lub trzech
domow otaczajacych wspolny dziedziniec) skupionych

w malenkich gminach, do niedawna dziatat tylko jeden
7tobek. Poniewaz coraz wiecej rodzin z trudem radzito sobie
z opieka nad dzie¢mi bez pomocy dalszych krewnych, zas
inni chcieli mie¢ ustugi takie jak w miastach, z ktorych
przyjechali, wspélnie naktonili samorzad gminny do
skorzystania z mozliwosci, jakie dawato prawo regionalne
z roku 2000, dopuszczajace tworzenie eksperymentalnych
form edukacyjnych.

W rezultacie powstaty nowe miniztobki (piccoli gruppi
educativi), ktore dziataja w domach prywatnych, a kazdy
przyjmuje nie wiecej niz 5 dzieci w wieku 12-36 miesiecy.
Takie placowki mozna zorganizowac tatwiej i taniej niz
normalne ztobki, nawet jesli pomieszczenia wymagaja
pewnej adaptacji, np. w zwigzku z wydawaniem positkow.

Obecnie w rejonie Apenindw dziata szes¢ miniztobkéw,
ktore réznia sie charakterem. Dwa z nich mieszcza

sie w starej osadzie (borgo) w domu wychowawczyni
oraz w sasiednim domu, trzy znajduja sie w réznych
pomieszczeniach domu wypoczynkowego, a jeden w
centrum wsi w mieszkaniu nalezagcym do gminy.

Dwa miniztobki prowadza wychowawczynie, natomiast

trzy inne grupy pracuja pod nadzorem pedagoga, ktéry
zatrudnia wychowawcéw. Wszystkie wychowawczynie

maja takie same kwalifikacje pedagogiczne, jak osoby
zatrudnione w normalnych ztobkach. Ponadto prawo
regionalne wymaga od nich co najmniej 6-miesiecznego
wcze$niejszego doswiadczenia w pracy z dzie¢mi. Wszystkie
placowki podpisaty umowy z wtadzami gminnymi, ktére
finansuja i koordynuja ich dziatalnosc.

Rodzicom podoba sie, ze ich dzieci zdobywaja umiejetnosci
spoteczne w matej grupie i maja bliski kontakt z opiekunka.
Natomiast zalety ekonomiczne opisywanego rozwiazania
widac¢ wyrazniej na poczatku dziatalnosci niz pdzniej,
poniewaz gtéwnga pozycje budzetu placdwki stanowia pensje
pracownikow.

Z uwagi na to, ze programom opieki domowej zagraza
niebezpieczenstwo izolacji, utworzono dla nich sie¢
samopomocy, dzieki ktdrej placowki pozostaja we
wzajemnym kontakcie i s3 w stanie utrzymac wysoka
jakos¢ ustug. Co tydzien kazda placowke odwiedza gminny
koordynator dziatan pedagogicznych po to, by oméwic
zajecia z wychowawczyniami i spotkad sie z rodzicami
podopiecznych.

Trzy gminy powotaty wspdlnego koordynatora dziatan
pedagogicznych dla ztobkéw publicznych i prywatnych
prowadzonych w domu lub w osrodku. Kadra kazdej
placowki spotyka sie raz na miesiac, by omoéwi¢ wspolne
problemy. Ponadto wychowawczynie domowe maja osobne
spotkania z koordynatorem, podczas ktorych analizuja
postepy kazdego dziecka, a takze spotykaja sie regularnie
z przedstawicielami rodzicéw, innymi wychowawczyniami
i wtadzami samorzadowymi, by oceni¢ prowadzone
dziatania oraz przygotowac plany na przysztos¢. Co roku
wychowawczynie odbywaja 20-godzinne szkolenie, a
2tobki scisle wspotpracuja z bibliotekami, osrodkami
edukacji regionalnej, towarzystwami muzycznymi oraz
agroprzedszkolami.

Anna Pelloni jest koordynatorka dziatan
pedagogicznych w gminach Pavullo nel Frignano,
Serramazzoni i Lama Mocogno, Wtochy
primainfanzia@comune.pavullo-nel-frignano.mo.it

Programy edukacji
domowej na terenach
wiejskich przetamuja

izolacje rodzin
nuklearnych

»Tutaj, w duzym pokoju w »Girotondo« zawsze sa jacys
rodzice lub dziadkowie, z ktérymi mozna porozmawiac
zanim dzieci skoricza zabawe. Co sobote razem chodzimy

z dzie¢mi na basen, inni ucza sie $piewu w grupach, a w
przysztym tygodniu mamy spotkanie z rodzicami tutejszych
przedszkolakdw, zeby sie dowiedzie¢ wiecej o tym, co nas
czeka za rok”.

~
QO
=
Q
@D
N
Q
D
O
ta
=)
Q
1)
ey




Poznawanie kolorow — Miniztobek ,Casa
Mametta” (Serramazzoni)
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Praca w ogrodzie — Miniztobek ,Casa Mametta”
(Serramazzoni)

Praca w grupie — Miniztobek ,Casa Mametta”
(Serramazzoni)

N,

Obiad w placéwce opieki domowej ,Girotondo”
(Serramazzoni)

JJeszcze nie konczmy, jeszcze chwile poczytajmy”
— Placéwka opieki domowej ,Girotondo”
(Serramazzoni)

Wspatpraca rodzicow — Wycieczka po kasztany
— Placowka opieki domowej ,Girotondo”
(Serramazzoni)

Wspatpraca rodzicow — Sobota na basenie
(Serramazzoni)

Wspatpraca rodzicow — Spotkanie w sprawie
dziatalnosci ztobkow (Serramazzoni)




Pionowy zespot placowek
edukacyjnych w gminie Portel
— budowanie ram prawnych dla
zajec dydaktyczno-oswiatowych
obejmujacych obszar gminy

ktorym kieruje.

Rzady dyktatorskie, ktdre trwaty w Portugalii w latach
1932-1974, doprowadzity do zapasci publicznego
szkolnictwa podstawowego. Program oswiaty dla dzieci

w wieku 6-10 lat zredukowano wowczas do absolutnego
minimum — nauki czytania, pisania i rachunkow.
Demokratyzacja nastapita dopiero po roku 1974.

W roku 1977 utworzono siec¢ przedszkoli publicznych,

a nastepnie wprowadzono demokratyczne procedury
wyboru dyrektorow szkot podstawowych. Jednak organy
zarzadzajace kazdej placowki miaty bardzo ograniczone
kompetencje i nie mogty podejmowac zadnych istotnych
decyzji dotyczacych programu dydaktycznego. Brakowato
tez regionalnej i gminnej pomocy dla nauczycieli, w tym
srodkow finansowych, ktore utatwityby wspotprace miedzy
szkotami.

Probe przetamania izolacji nauczycieli, z ktorych wielu
pracowato z mato licznymi grupami uczniow w systemie
klas taczonych, podjeto we wczesnych latach 90. Tytutem
eksperymentu wprowadzono wowczas ,zespoty placowek
edukacyjnych”, ktdre zrzeszaty wszystkie jednostki
oswiatowe istniejace na danym terenie (zwykle w

granicach gminy) pod wspélnym zarzadem i realizowaty
wspolny program dydaktyczny. Zespoty byty dwojakiego
rodzaju: tzw. ,poziome”, ktdre taczyty przedszkola i szkoty
podstawowe, jak w przypadku gminy Portel, oraz ,,pionowe”,
w sktad ktorych, oprdcz przedszkoli i szkot podstawowych,
wchodzity gimnazja nizsze (dla uczniow w wieku 11-12 lat) i
gimnazja wyzsze (dla grupy wiekowej 13-15 lat), co oznacza,
7e obejmowaty one wszystkich miejscowych uczniéw od
przedszkola do klasy IX. Eksperyment z zespotami, ktore
okazaty sie dobrym pomystem i dlatego od roku 1998

sa powszechnie stosowane, opierat sie na zatozeniu, ze
polityke edukacyjna nalezy prowadzic na szczeblu lokalnym,
a metodyka nauczania musi uwzglednia¢ podmiotowos¢
uczniow i potrzeby miejscowej spotecznosci poprzez
wtaczenie do wspolnych dziatan parteréw lokalnych —
cztonkow rodzin, organizacji pomocy spotecznej, zrzeszen
sportowych, zwigzkéw mtodziezy, przedsiebiorcéow, a takze
przedstawicieli rad parafialnych oraz rady gminne;j.

Koncepcje grupowania przedszkoli i szkot w pionowe i poziome
zespoly placowek edukacyjnych wprowadzono w Portugalii w latach
90. ubiegtego wieku. Wedtug Luisa Ribeiro, system ten umozliwia
lepszqg wspotprace z rodzicami i samorzgdem. Autor opisuje
funkcjonowanie pionowego zespotu edukacyjnego w gminie Portel,

Zespot placowek edukacyjnych w gminie Portel, ktory
powstat w roku 1992, miat poczatkowo charakter
poziomy i byt jednym z kilku przedsiewzie¢ pilotazowych
w skali kraju. W roku 2006 przeksztatcit sie w zespot
pionowy. Obecnie obejmuje on przedszkola, szkoty
podstawowe, tréjstopniowe Srednie szkolnictwo zawodowe,
dwupoziomowe wyrownawcze kursy oswiatowe dla uczniow
majacych trudnosci w nauce i trzypoziomowe kursy
edukacyjno-zawodowe dla dorostych. W zasadzie zespot
w Portel taczy w sobie wszystkie szczeble oswiaty poza
szkolnictwem wyzszym. Nalezy takze wspomniec, ze nasz
zespot — jako jeden z 22 w kraju — podpisat z Ministerstwem
Edukacji porozumienie o autonomii, w wyniku ktérego
podjeto dziatania zmierzajace do zapewnienia lepszych
warunkow wypetniania misji oswiatowej oraz okreslono cele
edukacyjne i kompetencyjne.

Gmina Portel, potozona z dala od portugalskiego wybrzeza,
ma charakter typowo wiejski, obejmuje obszar 600 km?

i jest jednym z najstabiej zaludnionych rejonow dystryktu
Evora (okoto 11 mieszkaricéw na km?). Srednia wieku
mieszkancow jest dos¢ wysoka. W tutejszych rodzinach
oboje rodzice pracuja poza domem, a dziadkowie s3 czesto
zbyt chorzy, by podjac sie opieki nad wnukami. Tradycyjne
rodziny wielopokoleniowe zastepuje rodzina nuklearna,

co ogranicza zakres pomocy. Podstawowe dziaty gminnej
gospodarki to rolnictwo (uprawa winorosli

i produkcja wina) oraz turystyka. Gmina ma stabe wskazniki
socjoekonomiczne, niski poziom wyksztatcenia wsrod
dorostych, a do niedawna notowata tez znacznie wyzszy
od sredniej krajowej procent repetentow. Prawie potowa
uczniow korzysta ze spotecznego programu pomocy

w nauce Accdo Social Escolar.

Juz od roku 2002 zespot placowek edukacyjnych w Portel
tworzy gminna siec inicjatyw nakierowanych na zwiekszenie
skutecznosci uczenia, przetamanie izolacji oraz wymiane
doswiadczen miedzy wszystkimi uczestnikami procesu
ksztatcenia (uczniami, rodzicami, nauczycielami itp.).
W tym celu przyjeliSmy dwie odrebne, ale uzupetniajace sie
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strategie. Po pierwsze — inwestujemy w przedsiewziecia, ktore prowadza do upowszechnienia nowatorskich metod nauczania; po drugie —
wspieramy przedsiewziecia zmierzajace do rozwoju spotecznosci lokalnej, ktore uwzgledniaja miejscowe potrzeby i problemy.

Zespot placowek edukacyjnych w Portel, przy wspodtpracy rady gminnej, rad parafialnych oraz lokalnych osrodkéw pomocy spotecznej
(Instituicoes Particulares de Solidariedade Social) podjat starania o utworzenie gminnej sieci ustug pomocy rodzinie, zajmujacych sie
m.in. wydawaniem positkéw i organizowaniem zajec¢ pozalekcyjnych dla uczniéw. W ten sposéb odnowiono zaniedbane inicjatywy spoteczne
i przydzielono im role, ktora wypetniaty juz wczesniej. Ponadto srodki lokalne przeznaczono na pomoc uczniom i nauczycielom w sposéb
bardziej zharmonizowany. Srodki te maja forme pomocy rzeczowej, np. wydawaniem positkow zajety sie osrodki pomocy spotecznej,

0 pomieszczenia i kadre, ktora organizuje dziatania spoteczne i zajecia edukacyjne zadbat zespdt placowek edukacyjnych w Portel,

a wyposazenie pochodzi od rady gminnej i parafialnej. Przy pomocy wtadz krajowych i regionalnych utworzono sie¢ szkolnych bibliotek,
by promowac czytelnictwo wsrod dzieci i mtodziezy, poniewaz ze statystyk wynika, ze uczniowie w gminie Portel uzyskuja bardzo

stabe wyniki w nauce. Biblioteki, ktére funkcjonuja jako osrodki integrujace srodowisko szkolne z rodzinami i spotecznoscia lokalna,
maja wygodne miejsca do lektury, bogate zbiory odpowiednie dla réznych grup wiekowych oraz pracownie komputerowe z taczami
internetowymi dostepne dla wszystkich chetnych — od najmtodszych do najstarszych. Dziatania uczniéw omawia kwartalnik Borboleta
(Motyl). Inne inicjatywy to: nauka ogrodnictwa ekologicznego i ptywania, oraz szkolenia dla nauczycieli uczace wykorzystywania
komputerdw i zastosowania innowacyjnych metod dydaktycznych na lekcjach przyrody, portugalskiego i matematyki.

Powodem, dla ktorego zespotowi w Portel przyznano wieksza autonomie organizacyjna byta che¢ zmniejszenia nieréwnosci edukacyjnych

i liczby repetentéw. Zespot starat sie osiagnac wyznaczone cele i udato mu sie to w roku szkolnym 2006/2007, kiedy to wyniki uczniow
przekroczyty srednig krajowa. Ta sytuacja wywotata dyskusje o potrzebie nauczania zindywidualizowanego i zastosowania r6znych metod
dydaktycznych. Dzieki porozumieniu o autonomii zespot w Portel magt okresli¢ wtasne kryteria reorganizacji klas, o mniejszej liczbie
ucznioéw i bardziej zréznicowanej metodyce pracy. Wprowadzono tez system punktéw odpowiadajacych liczbie godzin dydaktycznych, ktéry
pozwala nauczycielom decydowac, ile czasu podczas zajec szkolnych i pozaszkolnych powinni poswieci¢ na prace z uczniami wymagajacymi
wiekszej uwagi. Potaczenie tych dwoch strategii, a takze coraz lepsze wykorzystanie nowoczesnych srodkéw technicznych, spowodowato,
ze w ciagu 2 lat w Portel wskaznik ucznidéw niekonczacych nauki w szkole spadt do zera, ogélne wyniki w nauce poprawity sie 0 20%, a
zespot stat sie jednym z najskuteczniejszych osrodkéw edukacyjnych w catym rejonie.

Powodzenie zastosowanych strategii byto mozliwe dzieki efektowi skali i zapewnieniu ciagtosci dziatania, a takze dzieki dobremu odbiorowi
spotecznemu inicjatyw organizowanych w Portel. Stata i wszechstronna wspotpraca tutejszych szkét z lokalna wspélnota uswiadamia
rodzicom i nauczycielom, ze szkota moze przyczyniac sie do rozwiazania gminnych problemdw, a uczniom pomaga realizowac ich zyciowe
aspiracje. Staralismy sie sprawi¢, by szkoty na nowo staty sie osrodkami zycia spotecznego, rozwijajacymi wsrod uczniéow wiedze o
najblizszym otoczeniu i Swiadomosc tozsamosci lokalnej.

Luis Alberto Ribeiro kieruje pionowym zespotem placowek edukacyjnych w gminie Portel w Portugalii avp.luisribeiro@gmail.com
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Organizacja i profesjonalizacja
ustug opiekunczo-edukacyjnych

dla dzieci w wieku 0-3 lat we
Wspolnocie Francuskiej w Belgii
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Ztobki w prowincji Luksemburgii na potudniu Belgii (gdzie
sredni wskaznik zaludnienia wynosi 50 mieszkaicéw na
km?) dziataja na terenie, ktory nosi cechy typowe dla stabo
zaludnionego obszaru pétwiejskiego — poszczegdlne domy,
placowki i osrodki akademickie dziela duze odlegtosci,

co wzmaga poczucie izolacji. W tej sytuacji zadanie
profesjonalizacji kadry opiekunczej jest mocno utrudnione.
Ponadto w odrdznieniu od terendw zurbanizowanych,
tutejsze rodziny czesciej korzystaja z réznych form opieki
domowej (okoto 60% w Luksemburgii, w poréwnaniu

do 5% w regionie Brukseli i 36% w catej Wspolnocie
Francuskiej).

Organizowaniem ustug opiekunczo-edukacyjnych

w Luksemburgii i staraniami o zapewnienie wiekszej
liczby miejsc w ztobkach zajmuje sie Urzad do Spraw
Urodzin i Wychowania Dzieci (Office de la Naissance et de
L'Enfance), ktory od roku 2004 wspé6tpracuje z tutejszymi
organizacjami, np. stowarzyszeniem Promemploi,
podejmujac rézne inicjatywy w ramach programow
realizowanych przez Wspé6lnote Francuska oraz wtadze
lokalne. Celem tych dziatan jest stworzenie zréznicowanej
oferty ustug dla najmtodszych, réwniez na terenach stabo
zaludnionych. W roku 2004 miejsc w ztobkach brakowato,
a wskaznik dzieci objetych opieka zorganizowana

lokowat sie ponizej sredniej dla Wspdlnoty Francuskiej

w okoto 50% gmin. Wskaznik dostepnosci ztobkéw w
poszczegdlnych gminach byt réwniez nieréwnomierny —
wynosit 0-49,5%. Dzis jednak 59% wszystkich gmin (w
poréwnaniu z 36% w 2004 roku) i 33% gmin liczacych
ponizej 5 tys. mieszkancow (w poréwnaniu z 4% w 2004
roku) prowadzi, oprdcz opieki domowej, co najmniej jeden
7tobek z wieksza liczbe miejsc niz to bywato dawnie;j.
Dzieki temu rodzice maja wiekszy wybdr miedzy
poszczegdlnymi rodzajami opieki — domowa

i zorganizowana, sporadyczna i statg, typu Swietlicowego
i swiadczona w nagtych sytuacjach. Oprocz tego

Walonski Urzad do Spraw Integracji Osob
Niepetnosprawnych (Agence wallonne pour l'Intégration
de la Personne handicapée — AWIHP) prowadzi prace nad
objeciem ustugami niepetnosprawne dzieci.

Wazne jest przy tym, zwtaszcza ze wzgledu na bariery
istniejace na obszarach wiejskich, by realizujac cele
ilosciowe (stworzenie wiekszej liczby miejsc dla dzieci)

nie zapominac o jakosciowych (czyli o wtaczeniu placowek
opieki w system dziatan lokalnych) — stad troska o
wypracowanie rozwigzan zmierzajacych do profesjonalizacji
ustug, co polega na budowaniu zawodowej kadry
opiekunoéw zatrudnionych w kilku osrodkach i dzielacych

Florence Pirard przedstawia poglgd, ze nowe formy placowek na
obszarach stabo zaludnionych wymagajq profesjonalizacji kadry
pedagogicznej, co moze sprzyjac wiekszemu zaangazowaniu
rodziny w edukacje dzieci.

sie spostrzezeniami na temat wspdlnych doswiadczen (np.
kwestii nadzoru nad praktykantami, zapewnienia ciagtosci
opieki, pracy z grupami réznowiekowymi itp.). Ponadto
powotano specjalne grupy robocze, ktére analizuja obecna
sytuacje, a dzieki wspotpracy z zespotem specjalistow

w perspektywie 3 lat powinny poméc przetamac izolacje
wychowawcow, opracowac nowe formy opieki i zwiekszy¢
zaangazowanie rodzicow.

Ztobki w Luksemburgii czesto tacza dzieci w grupy
roznowiekowe (tzw. ,pionowe”) nie tylko ze wzgledow
dydaktyczno-spotecznych, ale takze z powodu lokalnych
ograniczen, np. braku pomieszczen i personelu. Stwarza
to pewien problem dla zawodowych opiekunéw, poniewaz
brakuje jasnych wytycznych dotyczacych prowadzenia grup
mieszanych wiekowo. Dlatego niedawno zaproponowano
powotanie specjalnego zespotu roboczego, ztozonego

z 0sdb, ktoére maja doswiadczenie w pracy z najmtodszymi
w warunkach opieki domowej i zinstytucjonalizowanej, aby
wypowiedziaty sie na temat systemu grup réznowiekowych
z punktu widzenia dzieci, rodzicow i wychowawcow.
Chodzi o to, by zapewnic dzieciom jak najlepsze warunki,
by opiekun mégt poswieci¢ kazdemu wychowankowi

jak najwiecej uwagi, a jednoczesnie utatwiat pozytywne
kontakty miedzy dzie¢mi w réznym wieku, pozwalat na
dokonczenie dziatan bez koniecznosci ich przerywania

i budzit ciekawos¢ swiata. Praca z grupa réznowiekowa
wymaga dobrego przygotowania, sprawnej organizacji,
starannego planowania i nieustannego dostosowywania
sie do nowych okolicznosci, a takze uwzglednienia

zmian frekwencji w obrebie grupy w ciggu dnia i w ciaggu
roku, gdyz na obszarach wiejskich z ustug opiekuriczo-
edukacyjnych korzysta sie nieregularnie. Analiza
praktyczna prowadzona przez pracownikéw réznych
instytucji przy pomocy specjalistéw z wielu dziedzin,

w tym obserwacja pracy innych placéwek, pomaga w nowy
sposob spojrzec na kwestie wspotpracy z rodzicami.

Dzi$ oprocz nieformalnych rozméw organizuje sie bardziej
sformalizowane spotkania grupowe, ktére umozliwiaja
wymiane informacji nie tylko miedzy rodzicami

i pedagogiem, lecz takze wsrdd samych rodzicow.

W sytuacji, gdy wiekszos¢ mtodych matek i ojcow mieszka
z dala od swoich krewnych, ztobek moze sta¢ sie miejscem
spotkan i rozmowy — miejscem, gdzie najwazniejsze sq
dzieci.

Florence Pirard pracuje na stanowisku doradcy
edukacyjnego w Urzedzie do Spraw Urodzin

i Wychowania Dzieci (Office de la Naissance et de
U'Enfance) w Belgii

Florence.pirard@one.be
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najmtodszych.

Francja ma najwyzsze wskazniki dzietnosci w Unii Europejskiej

i prowadzi aktywna polityke prorodzinng, ale rodzicom w miescie
i na wsi, zwtaszcza gdy oboje pracuja poza domem, trudno jest
znalez¢ placowki edukacyjne, ktdore spetniatyby ich oczekiwania.
Obecnie z miejsc w ztobkach i przedszkolach moze skorzystac
mniej niz 50% chetnych. W gminach wiejskich, ktore staraja sie
przyciagnac¢ mtode rodziny, brakuje placdwek, ktdre za przystepna
cene oferowatyby ustugi dostosowane do potrzeb uzytkownikow.
Potwierdzaja to dane uzyskane ze spisu powszechnego w

2006 roku. Zahamowanie rozwoju rolnictwa spowodowato
tendencje migracyjne —w ciagu ostatnich 5 lat az 10% obywateli
francuskich przeniosto sie do innego departamentu — ale od
pewnego czasu atrakcyjnosc obszarow wiejskich wzrasta, rosnie
tez liczba tamtejszej ludnosci. Od kilkudziesieciu lat rodziny
pokonuja coraz wieksze odlegtosci dzielace miejsce zamieszkania
od miejsca pracy, nauki i rozrywki. We Francji istnieje sporo
duzych i stabo zaludnionych obszardw, gdzie zapotrzebowanie
na ustugi opiekunczo-edukacyjne dla najmtodszych rozktada

sie nierownomiernie. Najwiekszym zainteresowaniem ciesza sie
programy, z ktérych korzysta¢ mozna sporadycznie, poniewaz
kobiety czesto pracuja w niepetnym wymiarze godzin, ale

w tym przypadku trudno o prognozy dtugoterminowe ze
wzgledu na dynamiczne zmiany, jakie zachodza w gospodarce
lokalnej. Niemniej, najwiekszy problem z dostepem do edukacji
wczesnodzieciecej wystepuje na terenach podmiejskich, ktére
notuja tez najwiekszy przyrost ludnosci.

Rodziny zamieszkate na obszarach wiejskich i podmiejskich

maja bardziej ograniczony wyboér placéwek w poréwnaniu do
mieszkancdw miast. Badania przeprowadzone w 2007 roku przez
Krajowy Fundusz Swiadczeri Rodzinnych (Caisse Nationale des
Allocations Familiales — CNAF) wykazaty, ze 36% francuskich
rodzicow pozbawionych byto dostepu do najodpowiedniejszych

Realizacja potrzeb

rodzin z matymi dziecmi na wsi

Rzqd francuski prowadzi ambitng polityke rozwoju wczesnej opieki i edukacji, ale
jak twierdzi Eric Rossi, bez wprowadzenia nowych rozwigzan wielu gminom wiejskim
trudno bedzie sprostac rosngcemu zainteresowaniu ustugami edukacyjnymi dla

z ich punktu widzenia ustug, wiec wyboru dokonywali na

zasadzie braku lepszej alternatywy. Poniewaz ztobki wiejskie
moga przyjac do 40% dzieci ponizej trzeciego roku zycia, w
sytuacji, gdy srednia krajowa wynosi 50%, na tych terenach
opieka nad dzie¢mi sprawowana jest przede wszystkim w formie
indywidualnej opieki dziennej, ktéra oferuja opiekunki domowe w
swoich domach prywatnych. Niestety, w wielu gminach opiekunki
domowe maja juz grupy skompletowane i nie sa w stanie przyjac
wiekszej liczby podopiecznych, a nowych pracownikéw brakuje.
To wszystko dzieje sie w sytuacji, gdy rodziny, ktore przeniosty
sie na wies, jasno wyrazaja swoje potrzeby i domagaja sie od
wtadz samorzadowych swiadczen na tym samych poziomie jakosci
i bezpieczenstwa, co ustugi dziatajace w miastach. Tymczasem
geografia obszarow wiejskich przyczynia sie do izolacji kadry
pedagogicznej, ktéra nie ma nalezytego dostepu do informacji

i szkolen. Problemem sa tez czesto niskie kwalifikacje osob
zajmujacych sie dzie¢mi. Z kolei samorzady, ograniczone skapym
budzetem, czesto faworyzuja inne potrzeby i inne grupy wiekowe,
przeznaczajac Srodki na obiekty sportowe i kulture.

0Od roku 2000 rzad stara sie zwiekszy¢ liczbe miejsc w placowkach
dla dzieci. Prognozy przewidujg, ze do roku 2012 przybedzie

300 tysiecy nowych miejsc, czyli o wiele mniej niz potrzebne

800 tysiecy, o ktdrych wspominaja najnowsze raporty (Michele
Tabarot, lipiec 2008; Jean-Marc Juilhard, Senat, 2009). W

roku 2007 prezydent Francji uznat, ze rodzice maja prawo do
zorganizowanej opieki nad dzieckiem, ale ze wzgledu na deficyt
finanséw publicznych na dofinansowanie rzadowe moga liczy¢
placéwki dziennej opieki domowej, a nie osrodki przedszkolne,
ktére sg drozsze.

Regulacje prawne i dotacje dla sektora publicznego bardziej
odpowiadaja warunkom miejskim, poniewaz zaleza od

statystyk frekwencji i wskaznikéw dla rynku pracy w miastach.

Nowe rozwiazania dla wsi

.Baby bus”, czyli ztobek na kétkach, to zaadaptowana ciezardwka, ktora
po przebudowie spetnia normy dla placowek wczesnej opieki

i edukacji. W srodku znajduja sie umywalki, toalety, t6zeczka i zestawy

zabawek. Informacje o trasie przejazdu, ktéra zmienia sie co tydzien

w zaleznosci od zapotrzebowania, podawane sa do wiadomosci publicznej
z wyprzedzeniem. Ciezarowka zatrzymuje sie w wyznaczonym miejscu na

caty dzien lub na pot dnia. Jest to rozwiazanie tymczasowe, wprowadzone
z mysla o kobietach zatrudnionych w niepetnym wymiarze godzin;
jednoczesnie pozwala ono doktadnie okresli¢ skale potrzeb przed

podjeciem decyzji o budowie statej placowki.

Nowym rozwigzaniem jest tez mikroztobek, uwzgledniony w przepisach
% prawnych od roku 2007 jako forma eksperymentalna. Ta mikroplacowka
moze przyjac¢ do 9 dzieci przebywajacych w jednym pomieszczeniu
” pod opieka dwéch zawodowych opiekunek, podczas gdy zwykty ztobek
przyjmuje 15-20 dzieci. Proponowane rozwigzanie utatwia wspotprace
dziennych opiekunek domowych.




Obszary wiejskie wymagaja innego podejscia, ktore

zgodnie z normami bhp. Dlatego obecna sytuacja

réznych gmin.

plenerowe.

Pada gesty snieg, a grupa ztozona z 22 dzieci w wieku

3-5 lat nie moze sie doczekad, az wysiadzie z autokaru.
Kiedy ich nauczyciele (w Danii nazywani ,pedagogami”)
obwieszczaja, ze reszte drogi do schroniska trzeba pokonac
na piechote, dzieci sa zachwycone. Nie da sie tatwo ani
szybko pokona¢ dwukilometrowej trasy, kiedy zaspy siegaja
po kolana — na sniegu pozostaja odbite slady rak, pup

i catych sylwetek.

Po przybyciu na miejsce palce u rak i ndg oraz nosy
uczestnikow sa zimne jak ldd. Dzieci przebieraja sie w suche
ubrania i zasiadaja przy kominku, by porozmawiac

o tym, dlaczego snieg trzymany w rekach szybko zmienia
sie w wode. Dowiaduja sie, ze wtasnie z tego powodu nalezy
mocno sznurowac buty i doktadnie zapina¢ ubranie.
Dyskutuja tez o zasadach walki na sniezki. Co robic, gdy
sniezna pacyna uderzy kogos w gtowe i wida¢, ze taka
zabawa sie temu komus nie podoba? Dzieci zabieraja

gtos po kolei, opowiadajac o swoich wczesniejszych
doswiadczeniach ze sniegiem, o lepieniu $niezek i jezdzeniu
na tyzwach. Kilkoro chce sie dowiedzie¢, czy wroci po

nie autokar, czy tez beda musiaty tu nocowac. To dobry
moment, by porozmawiac o zyciu na wsi dawniej, kiedy nie
byto ogrzewania, i dzis.

Wiekszos¢ tematow dotyczy $niegu, co dobrze ilustruje
dunska tradycje wychowania przedszkolnego. W Danii
nauczyciel musi umiec ,korzysta¢ ze sposobnosci”,

z mozliwosci nauki, jakie niosa ze soba rdozne zjawiska
przyrody, jednoczesnie nawiazujac do tresci programu
dydaktycznego.

Przyroda zawsze zajmowata poczesne miejsce w programie
nauczania dunskich przedszkoli, poniewaz odgrywa
znaczaca role w dunskiej kulturze. Co wiecej, wyniki

badan prowadzonych od kilkunastu lat przez szwedzkich
naukowcow wykazuja, ze dzieci, ktore bawig sie na dworze
przejawiaja wieksza ciekawos¢ Swiata, sa bardziej tworcze i
zdrowsze.?!

faworyzowatoby mniejsze placowki przyjmujace do 15
dzieci. Gminy wiejskie sa na og6t niewielkie, a lokalne
wtadze maja zbyt szczupte budzety, by madc sfinansowa¢
wszystkie ustawowo wymagane dziatania potrzebne do
uruchomienia ztobka, w tym np. sporzadzenie projektu

stwarza koniecznosc wspoétpracy miedzy samorzadami

Wykorzystywanie zjawisk
przyrody w edukacji -

wyjazdy plenerowe
dla dunskich dzieci
Z miasta

Pauline Ansel-Henry opisuje, w jaki sposob i dlaczego miejskie
placowki przedszkolne w Danii organizujqg dla dzieci wycieczki

Mozliwos¢ swiadczenia innowacyjnych ustug
dostosowanych do potrzeb wsi zapewniaja krajowe
i unijne przedsiewziecia pilotazowe, a najlepsze
programy maja szanse sie upowszechnic.

Eric Rossi jest doradca francuskiej Krajowej

Federacji Rodzin Wiejskich (Federation Nationale

Familles Rurales). eric.rossi@famillesrurales.org

Pierwsze miejskie placowki przedszkolne w Danii, ktore
organizowaty dla wychowankow wyjazdy plenerowe,
powstaty w latach 70. ubiegtego wieku, a przeznaczone
byty dla dzieci ze sSrodowisk spotecznie wykluczonych.
Podopiecznych zabierano na wies, by mogli sie bawi¢

w lesie i uprawiac wtasne grzadki warzywne. W niektorych
wiejskich przedszkolach trzymano zwierzeta. W miare
wzrostu liczby przedszkolakow coraz wiecej rodzin szukato
placowek zlokalizowanych poza miastem. Dla rodzicow
widok ubtoconego dziecka, ktdre biegato na powietrzu,
oznaczat, ze maluch dobrze spedzit dzien.

Pod koniec lat 90. zapotrzebowanie na ustugi dla dzieci
wzrosto, co zmusito wtadze samorzadowe do opracowania
roznych form wczesnej opieki i edukacji. Organizowano
m.in. przedszkola, ktorych podopieczni caty rok przebywali
na swiezym powietrzu, chyba ze pogoda byta wyjatkowo
zta. Adaptowano na przedszkola autobusy, dodajac
wewnatrz toalety, stoliki i wieszaki na wierzchnie ubrania.
Autobusy jezdzity z miejsca na miejsce, wozac te sama
grupe lub rézne grupy po kolei.

Dzis te wszystkie rozwiazania sa czescia dunskiego systemu
opieki przedszkolnej; podobne formy wprowadza sie tez

w szkotach, gdzie raz lub dwa razy w tygodniu
organizowane sg plenerowe lekcje biologii, a takze
matematyki czy angielskiego. Z badan wynika, ze zajecia na
Swiezym powietrzu sa bardzo skuteczna metoda nauczania.?

Pauline Ansel-Henry doradza dunskiej Krajowej
Federacji Nauczycieli Wczesnej Edukacji

i Wychowawcow Mtodziezy

pah@bupl.dk

1. Grahn, Mdrtensson, Lindblad (1997) Barns udeleg - betingelse og
betydning. Paedagogisk Bogklub.

2. Grahn (1991) Rapport fra forsknings- og udviklingsseminar og ude skole
i Danmark (Bentsen og Enemarke 2009).
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Powszechny dostep do edukacji
w dziataniach Unii Europejskiej

Polityka edukacyjna jest wytaczng domena poszczegdlnych panstw
cztonkowskich Unii, niemniej traktat europejski przyznaje pewna
role instytucjom unijnym, ktdre swiadcza na rzecz cztonkéw
pomoc w dziedzinie o$wiaty i podnoszenia kwalifikacji. Jaki

ksztatt przybiera ta pomoc? W jaki sposdb dzieki niej mozna
upowszechniad ksztatcenie ustawiczne oraz przyczyniac sie do
rozwoju spotecznosci lokalnych na wsi i w miescie?

Strategia Lizbonska z roku 2000 miata na celu stworzenie
wewnatrz Unii najprezniejszego w swiecie spoteczenstwa z
gospodarka oparta na wiedzy, ale szybko okazato sie, ze wymaga
to skuteczniejszej polityki i koordynacji wysitkéw podejmowanych
przez poszczeg6lne kraje. Z mys$la o tym wkrétce przyjeto nowe
zatozenia w postaci programu pracy w dziedzinie oswiaty i szkolen
do roku 2010 , Education & Training 2010 Work Programme”,
ktory ustalit zasady dziatania na nastepne 10 lat. Nigdy wczesniej
nie istniata rownie $cista wewnatrzunijna wspotpraca w zakresie
edukacji i podnoszenia kwalifikacji zawodowych.

Program wprowadzit nowa zasade wspotdziatania, ktora
nazwalismy ,otwarta metoda koordynacji”. Okazata sie ona bardzo
uzytecznym narzedziem, a takze bodZzcem do wprowadzania
niezbednych reform w europejskim systemie oSwiaty i szkolen.

W miare uptywu czasu organy odpowiedzialne za tworzenie
polityki unijnej poswiecaty temu zagadnieniu coraz wiecej uwagi.

Chociaz poczatki wspotpracy europejskiej w dziedzinie

edukacji siegaja czasu przyjecia Strategii Lizbonskiej, nadal

wiele pozostaje do zrobienia, co wynika z pieciu przyjetych w
programie parametrow kontrolnych, odwotujacych sie do pieciu
podstawowych kryteriow: umiejetnosci czytania wsréd 15-latkow;
wskaznika osob niekoriczacych nauki w szkole; wskaznika oséb

z wyksztatceniem srednim; udziatu dorostych w zajeciach
edukacyjnych dla dorostych; oraz wskaznika oséb z wyksztatceniem
matematycznym, przyrodniczym lub technicznym.

Dobra wiadomosc jest taka, ze panstwa cztonkowskie na ogot
podejmuja dziatania zmierzajace we wtasciwym kierunku i
wprowadzaja konieczne zmiany do swoich systemoéw oswiaty

i szkolen. Zta wiadomos¢ — do korca dziesieciolecia spetnimy
zaledwie jeden z pieciu zapisanych parametrow kontrolnych — ten
mowigcy o wskazniku osob z wyksztatceniem matematycznym,
przyrodniczym lub technicznym.

Dlatego panstwa cztonkowskie Unii i Komisja Europejska
zaciesniaja obecnie wspotprace polityczng. W maju 2009 roku Rada
Ministrow UE przyjeta dokument ,ET2020", czyli nowe zatozenia
strategiczne wspotpracy europejskiej w dziedzinie oswiaty i
podnoszenia kwalifikacji.* W dokumencie wymieniono cztery
dtugofalowe cele strategiczne:

*  Realne umozliwienie edukacji ustawicznej i mobilnosci

*  Poprawe jakosci i skutecznosci oswiaty i szkolen

zawodowych
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Unijna komisarz do spraw edukacji, kultury, wielojezycznosci
i mtodziezy Androulla Vassiliou pisze o dziataniach UE zmierzajgcych
do upowszechniania ksztatcenia ustawicznego.

+  Promowanie rownosci, wiezi spotecznych i czynnego
udziatu w zyciu spotecznym

*  Rozwijanie kreatywnosci i innowacyjnosci, a takze
przedsiebiorczos$ci na wszystkich szczeblach systemu
o$wiaty i szkolen.

O tym, w jaki sposdb ustugi wczesnej opieki i edukacji moga sie
przyczynic do osiagniecia zaktadanych celéw, debatowano podczas
konferencji zorganizowanej przez Komisje Europejska

w pazdzierniku 2008 roku. W zatozeniach wymieniono ustugi dla
dzieci jako jeden z obszaréw wymagajacych poprawy. Oznacza

to, ze do roku 2020 z ustug wczesnej opieki powinno korzysta¢ co
najmniej 95% dzieci od lat 4 do wieku szkolnego.

Rozwoj gospodarki opartej na wiedzy wymaga jednoczesnego
spetnienia wielu czynnikéw. Panstwa cztonkowskie uznaty, ze
wspotpraca w dziedzinie edukacji stwarza dodatkowe atuty, na
przyktad umozliwia wyciagniecie wnioskow z sukceséw i btedow
innych, by osiagnac wspoélnie zatozone cele.

Problemy, przed ktérymi stoi Unia i poszczegdlne kraje
cztonkowskie sa wspdlne dla wszystkich: starzenie sie ludnosci
pociaga za soba koniecznos$¢ ustawicznego ksztatcenia, by
utrzymad zatrudnienie, elastycznosc i produktywnos¢ europejskiej
sity roboczej w XXI wieku; dynamiczne zmiany na rynku pracy
wymagaja odpowiedniego przygotowania mtodziezy; a zanik
starych gatezi przemystu i rozwéj nowych powoduje potrzebe
zdobywania coraz to innych umiejetnosci. Pafistwa cztonkowskie
wraz z Komisja Europejska moga o wiele wiecej zyska¢
wspotpracujac ze soba niz prébujac rozwigzywac te problemy
samodzielnie.

Do tej pory kwestia dostepu do edukacji na terenach wiejskich

nie zajmowata eksponowanego miejsca w programie ,Education
& Training 2010", ale nie znaczy to, ze Komisja nie podejmowata
inicjatyw na rzecz oswiaty wiejskiej w kontekscie polityki rozwoju
rolnictwa i wsi. Dla przyktadu, baczna uwage zwraca sie obecnie
na poprawe dostepu wsi do nowoczesnych technik informatyczno-
komunikacyjnych. Programy pomocy realizowane przez Komisje,
zwtaszcza za posrednictwem Europejskiego Funduszu Rolnego

na Rzecz Rozwoju Wsi(European Agricultural Fund for Rural
Development — EAFRD) wspieraja dziatania powigzane ze
szkoleniami zawodowymi, np. edukacje przez internet, ksztatcenie
ustawiczne, ksztatcenie na odlegto$¢ oraz zaawansowane systemy
przekazywania informacji dla oséb zatrudnionych w przemysle
rolno-spozywczym i lesnictwie.

Ponadto Komisja udziela pomocy na rzecz rozwoju zawodowego
ludnosci wiejskiej. W tym przypadku dysponujemy catkowitym
budzetem EAFRD wynoszacym 136 mln euro (na lata 2007-2013),
ktory dzieki wktadowi panstw cztonkowskich i pomocy ze Zrddet
prywatnych wzrést dwukrotnie (do 286 mln euro). Dzieki tym
srodkom mozna organizowac rézne rodzaje szkolen, np. programy



edukacji przez internet lub, jak w przypadku Irlandii,
szkolenia komputerowe organizowane u odbiorcow.

Z funduszy EAFRD mozna takze skorzysta¢ w celu

rozwoju podstawowej infrastruktury oswiatowej i

ustug okotoedukacyjnych, np. w dziedzinie transportu

i gastronomii. Wspieramy rozmaite dziatania —

rowniez budowe, remonty i wyposazenie szkot. Ustugi
okotoedukacyjne na wsi moga swiadczy¢ rolnicy, osoby
zatrudnione poza rolnictwem, mikroprzedsiebiorcy, agencje
publiczne lub organizacje pozarzagdowe. Catkowity budzet
EAFRD na rozwoj ustug podstawowych i podstawowej
infrastruktury wynosi okoto 2,7 mld euro (na lata 2007-
2013).

Mnie osobiscie bardzo cieszy fakt, ze politycy europejscy
poswiecaja zagadnieniom edukacji coraz wiecej uwagi.
Edukacja to zasadniczy sktadnik kazdej strategii

Edukacja d

John Bryden dowodzi, ze
unijna polityka edukacyjna
powinna uwzgledniac
kontekst lokalny.

Réznorodnos¢ to nieodtaczna cecha Unii Europejskiej,

a zasada niewchodzenia w kompetencje panstw
cztonkowskich w tym zakresie jest Scisle przestrzegana.
Dlatego wydaje sie dziwne, ze polityka oswiatowa
poszczegdlnych krajow bardzo czesto zalezy od paru wasko
pojetych wskaznikéw edukacyjnych znanych jako PISA (skrot
od ,Programme of International Student Assessment”, czyli
programu miedzynarodowej oceny umiejetnosci uczniow).
To wtasnie ten program, na ktorego ksztatt zasadniczy
wptyw maja Stany Zjednoczone i Japonia, znajduje sie

w centrum zainteresowania Organizacji Wspotpracy
Gospodarczej i Rozwoju OECD. Journal of Education Policy
w jednym ze swoich ostatnich numerdw opisuje te sytuacje
jako ,nowa strategie polityczna polegajaca na zarzadzaniu
europejskim obszarem edukacji przez schematyzacje”.!
Wskazniki, ich analiza oraz sposob zastosowania doczekaty
sie wielu krytycznych opinii, ale najostrzejszy sprzeciw
budzi nadmierna koncentracja na pozornie dajacych sie
mierzy¢ wynikach nauczania (w dziedzinach scistych i
humanistycznych) przy catkowitym braku uwzglednienia
wynikow rownie istotnych, ktore wymykaja sie pomiarom.
Obecne wymierne i wydawatoby sie poréwnywalne
wskazniki stanowia ,dowody rzeczowe”, ktére decyduja

o reformach oswiatowych. W rezultacie wazne zajecia
przynoszace niewymierne efekty wypadaja z programéw
nauczania i budzetéw oswiaty, wypierane przez kosztowne
i czesto bezproduktywne testy oraz egzaminy dla coraz
mtodszych dzieci. Powoduje to coraz wczesniejsza

selekcje ucznidw oraz utrwala rozwarstwienie spoteczne

i marginalizacje osob gorzej przystosowanych, czemu
nastepnie prébuja przeciwdziata¢ inne programy socjalne.
I cho¢ na razie testy PISA dotycza obowiazkowej edukacji
szkolnej, tylko patrze¢, jak zostang wprowadzone w
przedszkolach.

a kazdego

zmierzajacej do zapewnienia dtugotrwatego rozwoju

i ozywienia gospodarczego, oraz wazny element
promowania wiezi spotecznych w naszym coraz bardziej
wielokulturowym spoteczenstwie.

Nasze starania o poprawe dostepu do programow
oswiatowych na obszarach wiejskich wciaz jeszcze znajduja
sie w fazie wstepnej, ale ze wzgledu na fakt, ze edukacja
nabiera coraz wiekszego znaczenia, jestem pewna, ze to, co
robimy dla ksztatcenia ustawicznego przystuzy sie dobrze
mieszkanncom wsi — tym mtodszym i tym starszym.

Androulla Vassiliou jest unijna komisarz do spraw
edukacji, kultury, wielojezycznosci i mtodziezy
androulla.vassiliou@ec.europa.eu

Whioski Rady UE z dnia 12 maja 2009 r. dotyczace strategicznych zatozen
wspotpracy europejskiej w dziedzinie oswiaty i podnoszenia kwalifikacji
(,ET 2020" 2009/c 119/02)

— dlaczego Unia musi
stworzyc wtasna
polityke oswiatowa

W czym tkwi problem? W obecnej sytuacji UE istnieja dwa
powody, aby wyzwoli¢ sie ze sztywnego gorsetu programu
PISA. Po pierwsze, sama Unia uwzglednia i stosuje o wiele
szersze wskazniki komfortu zycia, a z deklaracji Hiszpanii

i Belgii wynika, ze podczas ich prezydencji prowadzone
beda prace nad rekomendacjami dotyczacymi dobra
dziecka — moze wowczas panstwa cztonkowskie zwrdca
baczniejsza uwage na te kwestie. Natomiast obszary
wiejskie wymagaja dodatkowych dziatan. Jak pisatem

juz wczesniej, kroki podejmowane w celu opracowania
standardowych programoéw wraz z regularna ocenga wynikow
uczniéw kreuja zestaw przeswiadczen na temat tego, co jest
wazne w edukacji. Im wieksza standaryzacja w oswiacie,
tym mniej miejsca pozostaje na poznawanie lokalnego
dialektu, tradycji, historii i przyrody (...) Nauczyciele i
szkota stanowig wazna czesc spotecznosci wiejskiej i od
nich przede wszystkim zalezy zwrdcenie uwagi na wartos¢
edukacji regionalnej.?

Unijna polityka rozdzielania funduszy pomogta wielu
gminom wiejskim w opracowaniu wtasnych rozwigzan.
Unijna polityka edukacyjna powinna dazy¢ do tego samego
celu, szanujac jednoczesnie réznice lokalne. W przeciwnym
razie mimo postepu, jaki dokonat sie na terenach wiejskich
w Europie — oraz mimo przyjecia szerszej perspektywy
dotyczacej integracji spotecznej w miescie i na wsi — grozi
nam poddanie sie dyktatowi ogélnoswiatowych wskaznikow,
ktére tym, co tatwo mierzalne zastapia to, co spotecznie
wartosciowe.

John Bryden jest pracownikiem naukowym
Norweskiego Instytutu Gospodarki Rolnej i prezesem
stowarzyszenia International Rural Network,
dziatajacego na rzecz rozwoju wsi John.Bryden@nilf.no

-
O
—
—

..<
~
¥
T
-

1. Sotiria Grek (2009) Journal of Education Policy, t. 24, numer 1.
2. Bryden J. i Boylan C. (2004) Infusing pedagogy into place-based

education. [w:] Working together, staying vital. Boylan & Hemmings (red.)
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Obywatele

Dziecko bedzie miato prawo do swobodnej wypowiedzi; prawo

to ma zawiera¢ swobode poszukiwania, otrzymywania

i przekazywania informacji oraz idei wszelkiego rodzaju (...)
Art. 13 Konwencji o Prawach Dziecka

Teresa Ogrodzinska pisze o tym dlaczego warto powaznie rozmawiac z matymi dzie¢mi i pytac

je o zdanie w waznych dla nich sprawach.

Celem programu Obywatel Dziecko realizowanego przez
Fundacje Rozwoju Dzieci im. J. A. Komenskiego jest zachecenie
dorostych do traktowania matych dzieci jako petnoprawnych
obywateli, ktorych gtos jest brany pod uwage przy planowaniu
miejsc, do ktérych przychodza, w ktérych sie bawia i uczg; przy
organizowaniu im czasu wolnego; przy tworzeniu programéw
przedszkolnych i szkolnych.

Chcemy, zeby ten program pomagt rodzicom i osobom
pracujacym z matymi dzie¢mi w praktycznej realizacji zapisow
Konwencji o Prawach Dziecka, ktére zapewniaja dzieciom prawo
do swobodnej wypowiedzi i uwzgledniania ich zdania przy
podejmowaniu decyzji, ktore ich dotycza.

Program realizujemy we wspdtpracy z 5 organizacjami
pozarzagdowymi z réznych regionow Polski: Oddziatem Gminnym
Towarzystwa Przyjaciot Dzieci w Cekcynie, Stowarzyszeniem
.SOWA” z Gtuchowa, Stowarzyszeniem , Z Edukacja w Przysztos$¢”
z Korzecznika, Stowarzyszeniem Integracyjnym , Klub Otwartych
Serc” z Wieruszowa oraz Fundacja , Sto Pociech” z Warszawy.

Honorowy patronat nad ,Obywatelem Dziecko” objat Rzecznika
Praw Dziecka.

Etapy realizacji programu:

Seminarium miedzynarodowe

Seminarium poswiecone byto europejskim doswiadczeniom

z zakresu wtaczania dzieci w zycie spoteczne. Dobre praktyki
prezentowali: Lorella Trancossi z Wtoch, Nico van Oudenhoven
z Holandii oraz Aija Tuna z Wegier. Uczestnicy otrzymali
pakiet materiatow edukacyjnych, miedzy innymi pierwsze w
Polsce ttumaczenie General Comment no. 7 (2005) Komitetu
Praw Dziecka poswieconego realizacji praw dziecka w okresie
wczesnego dziecinstwa oraz artykuty z ,,Children in Europe”
poswiecone prawu dzieci do partycypacji spotecznej i dobrym
praktykom z Belgii, Holandii, Danii, Wielkiej Brytanii i Wtoch.

Dajmy dzieciom gtos - badania

Celem ogolnym badan byto okreslenie na ile dzieci 6-7. letnie
moga czu¢ sie obywatelami swoich spotecznosci, maja poczucie,
ze dorosli sktonni sa pytac o ich opinie w waznych dla nich
sprawach i czy maja jakies poczucie wptywu na swoje otoczenie.
Wczesniej nie zbierano w Polsce w sposdb systematyczny opinii
od tak matych dzieci. Stad badanie miato wysoce pionierski
charakter i zwtaszcza w doborze metod, charakter eksploracyjny.




Narzedzia badawcze zostaty opracowane przez zespot
badawczy pod kierunkiem dr. Olafa Zylicza ze Szkoty
Wyzszej Psychologii Spotecznej. Obejmowaty wywiady
indywidualne, fokusowe oraz analize rysunkow dzieci.

W badaniach wzieto udziat 150 dzieci w wieku 6-7 lat

z 5 gmin zaangazowanych w program. PytaliSmy dzieci:
,Jakie macie pomysty? Czy chcielibyscie cos zmieni¢ w
swojej okolicy, cos poprawi¢?”. W czasie wywiadow dzieci
rysowaty rowniez mapy swojej okolicy i planowaty lokalne
inwestycje przy uzyciu fikcyjnej waluty — ,dongow”.

Badanie byto zrealizowane dzieki pomocy partnerskich
organizacji pozarzadowych.

Dzieci byty pytane o to, co i jak chciatyby zmienic¢
w swoim najblizszym otoczeniu.
Oto ich przyktadowe wypowiedzi:

. zeby w przedszkolu byto wiecej pan, bo
jest za duzo dzieci

. zeby psy zatatwiaty sie w psiej toalecie

. zeby nie byto papierosow w piaskownicy

. zeby plac zabaw miat drabinki do wspinania

. zeby byt osrodek dla bezdomnych, bo wtedy
bedzie im tatwiej zy¢

. zeby byto wiecej drzew przy naszej ulicy

. zeby wreszcie domy byty kolorowo
pomalowane...

. zeby byt nowy przystanek, bo stary jest
Zniszczony

. zeby mozna byto bezpiecznie jezdzi¢ na

rowerze, bo drogi sa za waskie

. zeby do przedszkola byto blizej

. zeby byty pasy namalowane

. zeby zatozyli lampy na ulicy, bo czasami
chodzimy do babci albo do cioci i jak wracamy,
to jest ciemno

Swego rodzaju misja badan byto wrdcenie do
spotecznosci lokalnych, tam gdzie byty przeprowadzane
i opowiedzenie o ich wynikach oraz sprawienie, ze
uczestniczace dzieci rowniez sie o nich dowiedza.
Wszystkie organizacje partnerskie zapoznaty dzieci

z wynikami badan oraz przekazaty ich postulaty
lokalnym wtadzom samorzadowym.

Wiecej informacji o badaniach:
www.frd.org.pl/programy/aktualne/obywatel_dziecko

Szkolenia dla rodzicow i oséb pracujacych z dzie¢mi
Dla nauczycieli i rodzicow opracowalismy dwa moduty
szkoleniowe: ,,Obywatel Dziecko — jak rozmawiac z
dzieckiem uwzgledniajac jego opinie i potrzeby” oraz
,Obywatel Dziecko — jak efektywnie dziatac¢ na rzecz
wtaczania matych dzieci w lokalne spoteczenstwo”.
Szkolenia zostaty przeprowadzone we wszystkich
gminach, w ktarych realizowalismy program. Dla
uczestnikow wazne byto poznanie nowych sposobow
komunikowania sie z dzie¢mi:

otrzymatam podpowiedZ, jak korzystac
z rysunkow, wywiadow, jak inicjowac kontakt
Z dzieckiem

. wiem, jakich btedow unikac podczas rozmowy
Z dzieckiem - np. pytan zamknietych, ktorych
bardzo czesto uzywatam

. dla mnie wazne byto ¢wiczenie sSwiadomego
rozmawiania z dzie¢cmi, metoda zdjec¢
i rysunkow z interpretacjq dokonang przez
dziecko

. nauczytam sie bardziej stuchac innych,

nie wcinac sie

Po szkoleniach partnerskie organizacje pozarzadowe
wybraty lokalnych rzecznikow praw dziecka, ktorych
zadaniem jest kontynuowanie idei programu Obywatel
Dziecko.

Lokalne kampanie spoteczne

Pierwsze kampanie zostaty przeprowadzone w okresie
kwiecien - czerwiec 2010. Dziatania skierowane byty
przede wszystkim do rodzicow, nauczycieli szkot
podstawowych, przedszkoli, instruktorek swietlic i wtadz
lokalnych. Wzieto w nich udziat okoto 2000 osdb.

Formy prowadzenia kampanii byty rézne:

. konferencje promujace prawa dziecka

. warsztaty dla rodzicow z umiejetnosci
stuchania dzieci

. szkoleniowe posiedzenia Rad Pedagogicznych

. organizacja imprez plenerowych pod hastem
“Dzieci maja gtos”

. interaktywna wystawa prac w catosci

przygotowanych przez dzieci (zdjecia, rysunki,
szkice, makiety)

. wystawa ,Plac zabaw oczami dziecka”
przedstawiajaca koncepcje dzieci na temat
waznych miejsc, w ktorym spedzaja duzo
wolnego czasu

. przygotowanie przez dzieci przewodnika
,Staréwka oczami dziecka”

. przedstawienie teatralne , Krol Maciu$ I”
przygotowane przez dzieci

. dyskusja ,modelowana” przy plakacie

Obywatel Dziecko prezentujagcym rézne
propozycje dzieci - rodzicie odpowiadli na
pytania: ,Co pani/ pana dziecko wpisatoby
w biatg chmurke na plakacie”

. Wspoélne zajecia rodzicow i dzieci (wspolne
rysowanie, lepienie z plasteliny lub wycinanka)
potaczone z dyskusja z rodzicami na tematy:
Jak udawato sie uwzgledniac zdanie dziecka?
Czy to byto tatwe, czy trudne? Jakie czuliscie

emocje?

. petycje dzieci do dyrektorow szkot i wtadz
lokalnych

. ankiety i wywiady prowadzone przez dzieci,
miedzy innymi z przedstawicielami wtadz
lokalnych.
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Podsumowanie

Dzieci biorgce udziat w programie po raz pierwszy w zyciu miaty mozliwos¢ nie tylko wypowiedze( sie
na temat tego, co by chciaty zmieni¢ w swojej okolicy, ale takze doprowadzi¢ do konkretnych zmian.
W jednej z miejscowosci dzieki ,interwencji” dzieci wtadze gminy zapewnity srodki na dobudowanie
do swietlicy toalety, w innej — dzieki petycji dzieci skierowanej do dyrektora szkoty i burmistrza -
szkolne korytarze zostaty odnowione zgodnie z propozycjami dzieci, w jeszcze jednej - plac zabaw
zostat zaplanowany zgodnie z propozycjami dzieci.

W jednej z gmin wprowadzono praktyke zapraszania dzieci do rozmoéw przy ustalaniu planow
soteckich, planéw rozwoju gminy oraz konsultowania z dzie¢mi i mtodzieza sposobu urzadzania
swietlic wiejskich. Refleksje uczestnikow programu Obywatel Dziecko najczesciej dotyczyty zdziwienia,
ze mate dzieci s tak wnikliwe, tak duzo zauwazaja co sie wokét nich dzieje i tak wiele chca zmieni¢.
Ale podkreslali takze, ze dopuszczenie dzieci do wspotdecydowania nie jest tatwe.

Lokalna rzeczniczka praw dziecka z Cekcyna tak podsumowata swoje doswiadczenia:

Nie jest tatwo wspdlnie pracowac — najpierw trzeba uzgodnic dziatania, potem podzielic¢ prace,

a potem jeszcze zachowac konsekwencje! Jezeli mamy stuchac uwag i spostrzezen dzieci to musimy im
tez uswiadomic, ze one tez muszq byc¢ konsekwentne, a nie zmieniac co chwile zdanie.

I nie mozemy , dla swietego spokoju” pozwalac na te zmiany. To nie jest tatwe, ale tylko wtedy to cos
da. Dzieci zdecydowanie majg prawo glosu, choc przestrzeganie go nie jest tatwe! Musimy sie nauczy¢
byc cierpliwymi! Musimy umiec stuchac!

Program potwierdzit nasze zatozenie, ze demokracji mozna sie uczy¢ tylko poprzez autentyczne
uczestnictwo w zyciu lokalnej spotecznosci. Powazny dialog pomiedzy dzie¢mi i dorostymi ma
znaczenie podstawowe. Trzeba dzieciom stworzy¢ autentyczna przestrzen do swobodnej wypowiedzi
— wystuchac uwaznie — i umozliwic przedstawienie ich stanowiska decydentom, tak, by poczuty, ze ich
gtos naprawde sie liczy. Program Obywatel Dziecko jest bardzo dobra szkota demokracji zaréwno dla
dzieci jak i dorostych.

Program Obywatel Dziecko byt realizowany dzieki dotacji Trust for Civil Society in Central & Eastern
Europe.

Kontakt: Teresa Ogrodzinska togrodzinska@frd.org.pl
Wiecej informacji o programie Obywatel Dziecko znajdziecie Panstwo na stronie www.frd.org.
pl w zaktadce Programy.

Fot. Archiwum Fundacji , Sto Pociech”
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WIZJA DZIECKA

DZIAtAMY DLA:

Fundacja Rozwoju Dzieci
im. Jana Amosa Komenskiego
ul. Flory 1/8, 00-586 Warszawa
tel.: (+ 48 22) 881 15 80
tel./fax: (+ 48 22) 849 30 41
e-mail: frd@frd.org.pl

jak przekazac 10/0

Wypetniajac odpowiedni formularz PIT w rubryce
+Whniosek o przekazanie 1% podatku naleznego na

jak przekazac

®
rzecz organizacji pozytku publicznego” wpisz:
Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego
Numer KRS: 0000166381

Przez caty rok darowizne na rzecz Fundacji Rozwoju Dzieci

mozna przekazad, dokonujac wptaty na konto:

Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego

Bank DnB NORD Polska SA 111 O/Warszawa

5013701037 0000 1701 4195 3100

Osoby fizyczne moga odliczy¢ od podstawy opodatkowania darowizny w wysokosci do 6%,
a osoby prawne do 10% uzyskanego dochodu.

Szczegotowe informacje, jak przekaza¢ 1% podatku lub darowizne znajduja sie na www.frd.org.pl w dziale ,Jak nas wesprze¢”.
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